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ӘОЖ 37.091.3 (574) 

БАСТАУЫШ СЫНЫП ОҚУШЫЛАРЫНЫҢ АУЫЗША СӨЙЛЕУ ДАҒДЫЛАРЫН 

ҚАЛЫПТАСТЫРУ  

 

Нуксарина Альмира Кабдуалиевна 

ШҚО, Алтай қаласының №9 ОМ 

Бастауыш сынып мұғалімі 

 

Аңдатпа. Мақалада бастауыш сынып оқушыларының ауызша, жазбаша тілдік 

дағдыларын дамыту, соның ішінде ауызша сөйлеуге ерекше назар аударылған. Қазіргі 

оқыту талаптарына сай оқушылардың көркем сөйлеуі, ауызша жеткізе білу, өз ойларын 

жеткізу сынды дағдылары терең ізденісті талап етеді. Жеке тұлғаға бағытталған білім 

беру жүйесі дәстүрлі оқытудан алшақтап, технологиялық оқытуды басшылыққа ала, 

жан-жақты дамыған, шығармашылық ізденістегі жеке тұлғаны субьект ретінде 

дамытуды көздеп отыр. 

Кілт сөздер: тілдік дағдылар, ауызша сөйлеу, технология, әдіс-тәсілдер. 

 

 Қазіргі таңда білімді жеке тұлғаға бағыттай отырып, оқушы-субьектінің өзін-өзі 

тануы, өзінің қабілетін өзгелерге танытуы сынды басты қасиеттерін ашуға кеңінен жол 

ашылды. Яғни, озық инновациялық технологиядан іздену - бүгінгі күннің басты 

талаптарының бірі. Қазіргі таңда білім беру мазмұны заманына сай өзгеріп отыр. Әр 

заманның өзінің жаңашылдығы, өзінің талабы болары анық. Алайда педагогика тарихында  

өзіндік орны бар А.Коменский, И.Гербарт сынды басқа да ғалымдардың тың ізденістерін 

жоққа шығара алмаспыз. Ғалымдар зерттеулеріндегі дәстүрлі обьекті-субьектілі 

педагогикасының орнын басқасы басты, ол балаға оқу субьектісі ретінде, өзін-өзі 

өзектілендіруге, өзін тануға және өзін-өзі жүзеге асыруға ұмтылатын дамушы тұлға ретінде 

бағытталған. Мұндай жағдайда педагогикалық процестің маңызды құрамы оқу ісіндегі 

субьектілер – оқытушы мен оқушының тұлғалық-бағытталған өзара әрекеті болып 

табылады [1, 43 б.]. Технология туралы В.П.Беспалько, И.П.Павлов, С.А.Смирнов, 

Г.К.Селевко, И.П.Волков сынды тағы да басқа ғалымдар зерттеулері, оған берілген 

анықтамалар біршама.  

«Педагогикалық технология – бұл білімнің басымды мақсаттарымен біріктірілген 

пәндер мен әдістердің; оқу-тәрбие процесін ұйымдастырудың, оқушы дамуына жағымды 

жағдайлар жиынтығын құрайды»,-деп анықтама береді ғалым М.М.Жанпейісова [1, 35 б.]. 

Технологиялық сабақтардың дәстүрлі әдіс-тәсілдермен жүретін сабақтардан 

айырмашылығы мен ерекшеліктерін саралап береді. Соның ішіндегі ең бастысын атап 

өтсек, мұғалім іс-әрекеті емес, оқушы іс-әрекеті алдыңғы қатарда тұрады, сол арқылы 

нәтижеге жету жобаланады. Яғни, оқушымен субьект ретінде қарым-қатынас жасау.  [2, 

13б]. 

 

 

 

 

 

 

 

Дәстүрлі оқытуда оқушы-субьектінің іс-әрекеті негізге алынбай, мұғалімнің іс-әрекеті 

басшылыққа алынса, технологиялық оқытуда кестеден көріп отырғанымыздай, оқушы-

субьектінің іс-әрекетіне, дербес ізденісіне, шығармашылық қабілеттеріне кеңінен жол 

ашылып, «оқушы – оқыту субьектісі», мақсатқа жетуші белсенді субьект екенін көреміз.  

Дәстүрлі оқытуда 

мұғалім Оқу құралы оқушы 

Технологиялық  оқытуда 

оқушы Оқу құралы мұғалім 
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Осындай талаптарды басшылыққа алған білім жүйесіне ақпараттық технологияның 

қарыштай енуі де - заманның талабы. Оқушы-субьектінің  жан-жақты қабілетінің дамуына, 

өз бетімен ізденуіне, өзін-өзі тану, өзін-өзі оқыту әрекеттеріне, ақпараттық-

коммуникативтік құзыреттіліктерінің дамуына түрткі болу, қашықтықтан білім алу, кез-

келген уақытта интернет жүйесін пайдалану сынды заман талабы әлемдік білім кеңістігіне 

енуге жол ашты.   

Осындай ақпараттың дамыған ғасырында бастауыш сынып оқушыларын 

қалыптастыруда рухани байлығымыздың көзіне айналған әдебиет пәні мен қазақ тілін 

оқытудың озық технологиясынан іздену  - мұғалімдер алдына қойылып отырған 

талаптардың бірі.  

Пәнаралық байланысты негізге ала бастауыш сынып оқушыларын оқыту-субьектісі 

ретінде қалыптастыра отырып, олардың ауызша сөйлеулеріне, яғни, тіл дамыту 

жұмыстарына өз іс-тәжірибемізде ерекше назар аударып келеміз.  

Бастауыш сынып оқушыларының сөздік қорларын молайту – күрделі мәселелердің 

бірі. Осы орайда олардың пәнге деген қызығушылықтарын оята отырып, түрлі тіл дамыту 

жұмыстарын жүргізіп келеміз. Мақсатымыз олардың ауызша сөйлеу қабілеттерін дамыту,  

сөздік қорларын молайту, оларды дербес шығармашылық ізденіске жетелеу. Пәнаралық 

байланысты басшылыққа ала отырып, оқушылардың сөздік қорларын молайтуды ғана емес 

және тәжірибеде өздерінің қолдана алуларына, сауатты жаза білулеріне аса назар 

аударамыз. Ғалымдардың зерттеуі бойынша сөздік қор оқушының сауаттылығына да  

ерекше әсер ететіндігі анықталған. Ол туралы Қ.Жолымбетов: «Оқушылардың сөздік қоры 

неғұрлым мол болса, орфографиялық сауаттылығы да соғұрлым жетіле түседі. Сөз арқылы 

білімі артады, ойлай білу қабілеті дамиды»,-деген екен [3, 74б]. Сондықтан да бастауыш 

сыныптарда қазақ тілі мен әдебиет пәнін бірлікте ала отырып, оқушылардың ауызша сөйлеу 

қабілеттерін арттыруда түрлі жаттығу жұмыстарын жүргізіп, сондай-ақ ақпараттық 

технологияны сабақта тиімді қолданудамыз.  

Мәселен, «Шебер сөйлейміз» жобасы аясында «Бос уақыт» тақырыбында 

интербелсенді тақтаны қолдана отырып, оқушыларды шығармашылық жұмыстарға 

жетелейтін түрлі тапсырмаларды қолдандық. Оқытудың инновациялық технологиясына 

құрылған сабақта технология талаптарын басшылыққа ала отырып, оқушы-субьектінің 

белсенді іс-әрекетіне, олардың өнімді әрекетке өз белсенділіктері арқылы жетулеріне, 

сондай-ақ ауызша сөйлеу қабілеттеріне түрткі болуды мақсат еттік. Интербелсенді 

тақтамен жұмыс оқушылардың қызығушылықтарын оятып, өздерінің дербес ізденістеріне 

жол ашты. Оқушы-субьектінің дербес іс-әрекеті сабақ барысында былай жүргізілді: 

 

 

 

 

 

     

 

Тапсырмалар: 1. Сөздік жұмысы. 

-Тақтада берілген сөздерді ретсіз оқып, баламасын тауып, бағдар сызықпен көрсету; 

бағалау парағына баға қою. 

- Жаңа сөздерді дәптерлеріне жазу. 

2. Мәтінмен жұмыс. 

-мәтінді екі минут уақытта іштей оқу; ауызша мазмұндау жұмысы; 

-дәптерлеріне екі сұрақ құрастырып жазу; 

-грамматикалық тапсырманы орындау, дәптерге жазу.  

-бағалау парағына баға қою, бағалау. 

Оқушы-субьект – 

ізденуші, аударушы, өнім 

жасаушы, бағалаушы. 

(мұғалім оқыған сөздерді 

орысшаға аударады) 

Мұғалім 

Оқытушы, 

ұйымдастырушы, 

нұсқаушы 
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3. Тіл дамыту жұмысы.  

-«Менің бос уақытым» үлестірмелі карточкалар, суреттер арқылы шығармашылық 

жұмыстар жасау. (модель, жоба, слайдтармен жұмыс) 

Мен    ......  шұғылданамын. 

 
4. Іздендіру бағытындағы тапсырма. М.Мақатаевтың адамның бос уақыты туралы өлең 

жолдарын ұсыну. Интертақтадағы презентация бойынша.  

 

 
 

-Сонымен, өлең негізінде қандай ой жатыр? 

-Өздерің бос уақытты қалай пайдалану керектігі жайлы не айтар едіңдер? 

-Ауызша ой бөлісу сәтінен соң бағалау парағын толтырады.   

Қазақ тілі мен әдебиеті сабағын бірлікте ала отырып, оқушылардың ауызша сөйлеу 

қабілеттерін дамыту барысында жүргізілген тіл дамыту жұмыстары арқылы олардың 

шығармашылық қабілеттерін дамыту басшылыққа алынды. Сондай-ақ, пәнге деген, көркем 

мәтінді оқуға деген ынталарының оянуына, сөздік қорларының молайуына түрткі жасалды. 

Шығармашылық бағыттағы тапсырмаларды ұйымдастыру барысында төмендегідей 

нәтижелерге қол жеткіздік: 

-Оқушы-субьектінің дербес ізденісі жүзеге асты; 

-сөздік қорлары молайып, ауызша сөйлеуге төселді; 

-ойларын еркін айтып, жазбаша жазуға дағдыланды; 

-көркем мәтінмен жұмыс жасауға машықтанды; 

-интербелсенді тақтамен жұмыс жасауға, алған білімдерін тәжірибеде                    

қолдана білу әрекеттері жүзеге асты; 

-өзін-өзі, бірін-бірі бағалап, коррекция жұмысын жасауға дағдыланды. 

 

ҚОЛДАНЫЛҒАН ӘДЕБИЕТТЕР: 

1. Жанпейісова М.М. Модульдік оқыту технологиясы оқушыны дамыту құралы. А. 

2002ж.   

2. Бітібаева Қ.О Әдебиетті оқытудың инновациялық технологиясы. Өскемен, 2008ж. 

3. Жолымбетов Қ. Қазақ орфографиясының негіздері. А, 1975ж. 

4. М.Мақатаев. Жырлайды жүрек. Жинақ. А, 1995ж. 

М ЕН 
Үйірмесіне 

қатысамын 
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ӘОЖ 37.01 

ОҚУ САУАТТЫЛЫҒЫН ТИІМДІ ҰЙЫМДАСТЫРУ 

 

Онгарбекова Рахат Тлеубердиевна 

Шығыс Қазақстан облысы білім басқармасының Өскемен қаласы бойынша білім бөлімінің 

«№22 орта мектебі» КММ 

Қазақ тілі мен әдебиеті мұғалімі 

Өскемен, Қазақстан 

 

Аңдатпа: Мақалада оқушыларды функционалды сауаттылыққа жетелеудің 

жолдары қарастырылады. Автор оқу сауаттылығының  тиімділігіне тоқталады. 

Оқушылардың алған білімдерін тәжірибеде қолдануының қазіргі таңдағы басымдығына 

назар аудартады. Қоғамдағы өзекті мәселелерді саралай келе, функционалды тұлға 

қалыптастыруды сөз етеді.  

Тірек сөздер: функционалды сауаттылық, тілдік дағдылар, сапалы білім, табысты 

оқу. 

 

         Бүгінгі күні білім беру үдерісінде мұғалімнің рөлі мен орны өзгерді. Атап айтқанда, 

мұғалім білімді, шеберлікті және дағдыларды игерудегі бақылау функциясын ғана емес, 

сонымен қатар сыныптағы білім беру танымдық үдерісінің ұйымдастырушысы, менеджері 

болып табылады және ұстаздың міндеті оқушының өзі түсініп, ізденіп оқуына, пәнді терең 

білуге бағыттау білімнің қажеттілігін түйсік арқылы саналы қабылдау болып табылады. 

Осы мақсатта ол іс-шаралар циклі мен оқушылардың командалық жұмысы 

ұйымдастырылған білім беру ортасын қалыптастырады, ақпараттық көздер анықталады 

және олардың қолжетімділігі қамтамасыз етіледі, оқушылар ұжымында ынтымақтастық 

атмосферасы құрылады. 

       Құзыреттілік тәсілді іске асыру жағдайында оқушының жетістіктерін бағалау жүйесі 

ерекше маңызға ие болады. Яғни, мұнда мәтіннен ақпарат алу мақсатында және осындай 

ақпаратты нақты қарым-қатынаста, мәтіндермен басқа да хабарламалардың көмегімен 

қарым-қатынаста беру мақсатында оқу мен жазу дағдыларын еркін пайдалану қабілеті 

кіреді. Мұғалім тарапынан бақылау өз мәнін жоғалтқан жоқ, алайда оқушының тиімділігін 

арттыру және уәждемесін күшейту үшін бағалау инстанцияларының санын арттыру өте 

маңызды. Қазіргі қоғамда ақпаратпен жұмыс істей білу (алдымен оқу) табыстылықтың 

міндетті шарты болып табылады. Саналы оқу қазақ тілі мен әдебиеті сабақтарында табысты 

болу үшін ғана емес, сонымен қатар кез келген пән саласындағы жетістіктің кепілі, негізгі 

құзыреттілікті дамытудың негізі болып табылады. 

     «Табысты болу- адамның бәсекелестік қабілетінің көрінісі. Болашақта ұлттың табысты 

болуы оның табиғи байлығымен емес, адамдарының бәсекелік қабілетімен айқындалады»,-

деп айтқандай [1,3], бәсекеге қабілетті елдің қатарына енуде функционалды сауатты, 

табысты білім берудің қажеттілігі туындап отыр. 

     Функционалдық сауаттылық - бұл адамның қарым-қатынасы жағдайында оқу және жазу 

дағдыларын пайдалану қабілеті, өзін қоршаған ортаға  барынша тез бейімделуге және алған 

білімі мен білігі негізінде табысты жұмыс істеуге мүмкіндік беретін сауаттылық деңгейі. 

Яғни, тұлғаның  жасына қарамай бүгінгі заман ағымына  ілесіп отыруы және үнемі білімін 

жетілдіріп отыруы. Кең мағынасында ол тек білік пен білімділік әлеміне барудың жолы ғана 

емес, ол-ұлттың, елдің немесе жеке адамдар тобының мәдени және әлеуметтік дамуының 

өлшемі. Осындай сапалық сипаты тұрғысынан қарағанда, функционалдық сауаттылық жеке 

адамды дамытудың тетігі ретінде қолданылады. 

      «Қазақстан Республикасында білім беруді және ғылымды дамытудың 2016-2019 

жылдарға арналған мемлекеттік бағдарламасында» сапалы орта білім беруге қол жеткізуді 
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қамтамсыз ету зияткер, дене бітімі және рухани жағынан дамыған, табысты азаматты 

қалыптастыру қажеттілігі айтылған.. [2.17]. Осы құндылықтар мен дағдыны жетілдірудің 

бір жолы- оқытудың жаңа  технологияларын, инновациялық әдіс-тәсілдерін қолдану. Яғни, 

қазіргі қоғамға сай функционалды сауатты тұлғаны қалыптастыруды жаңа технолгияға 

жүгінеріміз анық. 

      Оқушылардың функционалдық сауаттылығын дамытуда оқу бағдарламасындағы әрбір 

пәннің рөлі зор. Соның ішінде қазақ тілі пәнінің алатын орны ерекше. Осы ретте оқушыға 

тіліміздің өзіндік қалыптасқан нормаларын, жалпы айтқанда грамматикасын үйрету - қазақ 

тілінің басты міндеті болып танылады. Қазақ тілінің грамматикасын терең меңгерген 

оқушы, қоғамның кез келген саласында қиналмай жұмыс істеп, өзінің функционалды 

сауаттылығын көрсете алады. Пән мұғалімі сабақ кезінде оқушының назарын аудару үшін 

және танымдық,шығармашылық қабілетін дамытуда әртүрлі тақырыптық, пәнаралық, 

сыныпаралық байланыс орнатып, түрлі ресурстарды қолдану, сұрақ-жауап, мәтіндік талдау, 

жинақтау, сипаттау, пайымдау, қорытындылау,тест, сауалнама,тақтаға жазу, айтқан ойды 

мысалдармен дәлелдеу, өзіндік пікір білдіру,шағын шығармашылық жұмыстарды 

орындату, жазба мәтіндер алуан түрлі әдіс-тәсілдерді қолдануы керек. 

      Оқу сауаттылыққа жетелейтін мәтіндер  оқушылардың мәтінді түсініп қабылдауы, 

тәжірибеде қолдануы, оқырмандық, шығармашылық, функционалды сауаттылық 

қабілеттерін ашады. Атап айтқанда, оқушыларды орта мектепте жүйелі оқуға дайындау, 

оқуға деген қызығушылық туғызу және оқу техникасын, сондай-ақ оқылған, кітапты білетін 

және оларды өз бетінше таңдай алатын сауатты оқырманды қалыптастыру негіздері болып 

табылады. 

       Пәндік білім, білік, дағдыларды меңгертудегі шығармашылық ұстаным сабақты 

шығармашылық үдеріс ретінде құруды мақсат етеді. Оқу процесінде жұптық, топтық 

жұмыс түрлеріне, біріккен шығармашылық тапсырмалар мен жобаларды орындауға үлкен 

мән беріледі. Белгілі бір қатысымдық міндеттерді шешу барысында оқушылардың өз тілек-

емеуріндерін іске асыруға мүмкіндігі болады. Оқушылардың алдыңғы сабақтарда алған 

білім, дағды, біліктерін жаңа жағдаятта қолдана алуына қажетті дағдылары дамытылады. 

Пәнді шығармашылық және интеллектуалды тұрғыда түсініп меңгертуге ден қойылады. Ол 

үшін бүгінгі күні оқыту технологияларының әр түрлі әдіс-тәсілдерін пайдалану тиімді 

болып келеді.  «Жұппен оқу», «Ойланған үштік», «Еркін толғау», «551»кестесі», «Балалар 

идеясы», «Білесің бе?» әдістері оқушылардың өзіндік пікірін қалыптастырады, сөйлеу мен 

тыңдау дағдыларын дамытады, идеялар мен ақпараттардың арасындағы байланыстарды 

айқындайды, ой бөліседі. Қабілеті ұшталған, ойы жүйелі, жазба тіл шеберлігі қалыптасқан, 

өз шеберлігі мен кемшілігін аңғара білетін тұлғаның тәрбиеленіп шығуына жол ашу әр 

мұғалімнің міндеті.  

      Қорытындылай келгенде, қазақ тілі пәні сабақтарында және  интеллектуалды сайыстар 

мен олимпадаларға жүйелі даярлау бағытында тұлғаның  функционалдық сауаттылығын 

арттыру  үшін еңбектену қажет. Бұл қоғам өзгерген сайын үнемі ізденісті қажет 

еткендіктен, мұғалімдерге де заманауи үрдіске бейім болуды талап етеді.  

 

ҚОЛДАНЫЛҒАН ӘДЕБИЕТТЕР: 

1. Әбенбаев С.Ш. Ұлттық-эстетикалық мәдениет негіздері. — Алматы, 2016. 

2. Р. Ж. Базарбекова. Қазақ тілінен мәтін тақырыбын дамыта оқытуға арналған 

дидактикалық материалдар. 

3. Таскенова Б. М. Орта білім беру жағдайында оқушылардың функционалдық 

сауаттылығын қалыптастыру [Электрондық ресурс]. 
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WORLDSKILLS КАК МЕХАНИЗМ ИННОВАЦИОННОГО РАЗВИТИЯ 

ПРОФЕССИОНАЛЬНОЙ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ ОРГАНИЗАЦИИ 

 

Нұрбақыт Еңлік Нұрбақытқызы 

мастер производственного обучения 

Алматинского колледжа сервисного обслуживания 

Абдрахманова Шахинур Дильмуратовна 

студентка 2 курса, 

Алматинского колледжа сервисного обслуживания 

Алматы, Қазақстан 

 

Аннотация: WorldSkills International – это не спорт, но, тем не менее, это движение 

относится к самым настоящим соревнованиям. Соревнования, выявляющие мастеров 

высшего уровня своего дела, говоря о мастерах так называемого «рабочего» спектра. 

Молодые профессионалы в возрасте до 22-х лет разных стран и специальностей выявляют 

лучших из лучших, демонстрируя и доказывая публике и строгим сведущим судьям свои 

профессиональные навыки и умения.  

Ключевые слова: WorldSkills, профессионализм, конкуретность, 

конкурентоспособность, Холдинг «Касипкор», преподавание. 

 

WorldSkills International берет начало еще в середине прошлого столетия и до 

сегодняшнего дня проводится каждые два года в формате мирового чемпионата в разных 

странах, число которых к 2019 году достигло восьмидесяти. Кроме того, проходят и 

локальные (региональные, национальные, континентальные) мероприятия. 

Несведущему читателю станет более понятен смысл WorldSkills, если трактовать 

перевод названия как Олимпиада рабочих рук. Аудитория, пришедшая на соревнование,  

арбитражная коллегия занимаются здесь не выслушиванием научных и непонятных 

постороннему слушателю и дилетанту словопрений, и вообще в принципе словесных 

соревновательных форм.  

WorldSkills дает возможность наблюдать за действиями, работой. По сути обычная 

работа каменщика, плотника, дизайнера, автомеханика, официанта, фрезеровщика и пр т.н. 

«прозаических» профессий здесь выполняется специалистами, достигшими определенных, 

если не самых-самых, высот в своем ремесле. 

Казахстан пополнил число членов WorldSkills International в августе 2014 года и с того 

времени это полезное движение получило свое развитие и в нашей стране. О том, что 

Казахстан стремится к успеху на этом поприще, говорит тенденция к улучшению 

результатов наших молодых специалистов, представляющих страну на соревновании 

WorldSkills: если в 2015 году команда Казахстана заняла 55-е место в городе Сан-Паоло (и 

это был дебют казахстанцев в W.S.), то уже в 2017-м году национальная сборная 

Республики Казахстан на мировом чемпионате в городе Абу-Даби заняла 24 место. 

WorldSkills International дает прекрасную возможность не только выявить лучших из 

лучших в своем деле, но и в целом способствует развитию спроса в молодежной среде на 

рабочие специальности, без которых не может существовать ни одно государство, ни одно 

общество.  

Движение WorldSkills International на определенном этапе своего развития 

разработало и предложило мировому сообществу профессионалов свои стандарты 

специализации работников сферы труда, к достижению которых в любом случае стремится 

любой представитель той или иной рабочей профессии. 
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Движение WorldSkills International в Казахстане обрел надежную поддержку в лице 

Некоммерческого акционерного общества «Холдинг «Касипкор»», выполняющего 

ответственную работу центра профессионального образования. «Касипкор» проводит 

курсы повышения квалификации для работников образовательных учреждений, готовящих 

специалистов технического профиля. 

Во время прохождения курсов под эгидой НАО «Холдинг «Касипкор»» (28.10.2019 – 

8.11.2019г.г.) наши познания увеличились в значительной степени не столько даже и не 

только в плане педагогических идей, сколько в улучшении знания предмета с точки зрения 

специалиста. Техника преподавания тоже получила свое дополнительное развитие –  

ознакомились с новыми методами доведения преподаваемого материала до аудитории. 

Смогли узнать много интересного о том, как проводятся соревнования, которые 

организовывает международное движение WorldSkills International. 

В качестве первого шага в достижении этой, бесспорно, полезной и благой цели 

считаю осуществление ознакомления лекторного формата учащихся с сутью и смыслом 

деятельности движения WorldSkills International. Поскольку наши студенты осваивают 

именно технические специальности, будет верным и единственно правильным 

стремлением вырастить из них настоящих профессионалов своего дела, которые 

впоследствии смогут передать свое искусство уже своим ученикам. 

Грамотно организованное мероприятие в рамках колледжа даст возможность со 

временем расширить масштабы локального WorldSkills до пределов района, города, 

республики – говоря о соревнованиях представителей тех профессий, которым обучают в 

нашем колледже. Кроме того, подобные мероприятия в значительной степени повысят 

интерес молодежи к техническим специальностям. 
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внесении изменений в приказ "О некоторых вопросах реализации движения WorldSkills в 

Казахстане "; 

3.Правила чемпионатов WorldSkills Kazakhstan, утверждено генеральной ассамблеи 
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УДК  37.018 

THE ESSENTIAL CONDITIONS AND FACTORS THAT AFFECT THE 

IMPROVEMENT OF STUDENT EDUCATIONAL ACHIEVEMENTS 

 

Отемысова Жанар Аменовна 

Магистрант филологии Казахского Национального Женского Педагогического 

Университета г.Алматы 

Научный руководитель – Белялова Айгерім Ермековна 

Алматы, Казахстан 

 

Аннотация: The key factors affecting students' educational outcomes include parental 

engagement, peer impact, psychological variables, social and economic issues, learning 

environment, and pedagogical perspective. Effective teaching strategies, instructional tactics, and 

learning facilitation are critical elements that determine students' performance. Educational 

institutions must set and maintain guidelines for educational policy and provide resources such as 

sufficient budget, curriculum standards, technological availability, extracurricular activities, and 

support services. The importance of providing students with practical skills for success in the 

workforce, such as critical thinking, problem-solving, communication, digital literacy skills, and 

globalization, has increased. Pedagogy evaluates the alignment of traditional approaches, 

experiential learning, project-based learning, and technology integration with individual learning 

styles and the curriculum. Assessment methods, formative and summative assessment practices, 

and feedback play a role in improving learning outcomes.  

Ключевые слова: academic achievement, pedagogical, psychological, social 

perspectives, and factors, parental engagement, peer impact, learning environment 

 

This study aims to comprehensively examine the multifaceted elements and influences 

that impact students' academic performance, encompassing effective teaching methodologies, 

conducive learning environments, individual student attributes, socio-economic variables, parental 

engagement, educational policies, and resource accessibility. Through this exploration, the 

objective is to inform educators and policymakers in developing targeted strategies and 

interventions to enhance educational outcomes and foster academic success among students. 

Parental engagement, peer impact, psychological variables, social and economic issues, 

learning environment, and pedagogical perspective are generally the key factors that affect 

improving students' educational outcomes. 

I've been teaching for a long time, so I can tell you that to make a lesson interactive for 

students and make it interesting, a good teacher needs to be knowledgeable about both his subject 

matter and how to organize a lesson while adhering to pedagogical and methodological guidelines. 

The effectiveness of teaching strategies, instructional tactics, and learning facilitation are some of 

the critical elements that determine students' performance. Naturally, an educational institution—

which might be a school, university, or college—must set and maintain the fundamental guidelines 

for educational policy and provide instructors and students with a variety of resources. The 

following crucial elements of educational systems can have an impact on student success: 

sufficient budget, curriculum standards, technological availability, extracurricular activities, and 

support services. The importance of providing students with the practical skills necessary for 

success in the workforce, in addition to academic knowledge, has increased. This includes critical 

thinking, problem-solving, communication, digital literacy skills, and globalization. Education has 

become more globalized, with increased opportunities for students to study abroad, engage in 

international exchange programs, and benefit from a curriculum that incorporates global 

perspectives.  The curriculum now often addresses global challenges such as climate change, 

sustainability, and social justice, fostering a sense of global citizenship among students. Pedagogy 
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evaluates the alignment of traditional approaches, experiential learning, project-based learning, 

and technology integration with individual learning styles and the curriculum through the use of 

pedagogy. The curriculum's structure and content are assessed to see if it is relevant, coherent, and 

adaptable to different student needs, and whether it promotes critical thinking, problem-solving 

skills, and a profound understanding of the subject matter. The strategies help to investigate the 

impact of assessment methods on students' motivation and performance, explore formative and 

summative assessment practices, and their alignment with learning objectives, and consider how 

feedback is provided and its role in improving learning outcomes. 

   The next and more crucial aspect is the students' social-emotional learning, which has 

grown in recognition of the importance of nurturing students' social and emotional well-being 

alongside academic achievement.  Socio-Economic Background also has a fairly significant 

contribution to the educational process, especially in students’ achievements. The main factors of 

socio-economic factors are students’ economic status, access to resources, parental education 

level, and family support which can influence students' opportunities and academic outcomes.  

How can these factors influence students’ achievements? We live in a world where people are 

judged by appearance, clothes, and economic status, and even children in kindergarten know each 

other’s economic status and try to be friends with those who are rich and beautiful but we think 

that children will be grown up and they will change their opinion and they will behave adequately 

and there won’t be the gap between haves and have nots. But, as a teacher, I understand that 

teenagers also have some different kinds of discrimination according to their socio-economic 

status which plays a great role in a student’s achievements because he or she won’t have any 

interest in studying even to come to college, such kind of students always think about their status 

and how to change it and of course, he doesn’t think about his education, he will be confused what 

to do, his emotional state is not stable and in this case we must know that teachers’ support is 

essential for them, teenagers are still kids but adult kids who also need psychological support. 

Apart from emotional crises, students also suffer from frustration. Frustration in education refers 

to the feelings of disappointment, annoyance, or dissatisfaction that students may experience when 

they encounter obstacles or difficulties in their learning process. This frustration can arise from 

various sources, such as struggling to understand complex concepts, facing academic challenges, 

encountering barriers in the learning environment, or feeling overwhelmed by the demands of 

coursework. Frustration in education can hinder students' motivation, impede their ability to 

concentrate, and negatively impact their overall academic performance. Educators and support 

staff need to address students' frustrations constructively, providing assistance, encouragement, 

and resources to help them overcome obstacles and succeed in their educational endeavors. 

Implementing psychological support measures assists individuals in managing the 

demands of adapting to evolving social circumstances, navigating stressful situations, fostering 

effective communication with others, and preserving their psychological, intellectual, and physical 

well-being. Offering psychological support to students experiencing frustration is crucial in 

overcoming such challenges. Research examining the difficulties faced by students experiencing 

frustration during the learning process has identified various obstacles they encounter. These 

challenges stem from diverse reasons, with academic performance being a notable factor 

impacting their mental well-being and contributing to frustrating changes. Additionally, bad peer 

interaction and influence can evoke challenging emotions such as frustration and disillusionment 

among students. Frustration within the realm of education pertains to the sentiments of letdown, 

irritation, or discontentment that students may encounter when they confront hindrances or 

difficulties during their learning journey. (M.K.Bapayeva,2019) 

The psychological Perspective takes into account various aspects of students' academic 

achievement and performance. These aspects include cognitive development, motivation, 

engagement, and social and emotional learning. To fully understand these processes, it is necessary 

to examine how students acquire, process, and retain information during learning. This involves 
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considering factors such as memory, attention, and problem-solving skills, as they have a profound 

influence on academic achievement. 

Furthermore, investigating motivation and engagement in educational achievement is 

crucial. It is important to explore both intrinsic and extrinsic motivational factors, including 

individual interests, goal-setting, and the significant impact of teacher-student relationships on 

fostering student engagement. Additionally, delving into Social-Emotional Learning (SEL) is 

essential. It is necessary to explore how social and emotional factors influence academic success. 

This includes assessing the development of skills such as self-awareness, self-regulation, social 

awareness, and interpersonal relationships. Moreover, considering the pivotal role that a positive 

school climate plays in fostering emotional well-being is crucial. 

When discussing Social Perspective, it is essential to consider various aspects such as 

cultural context, peer influence, family involvement, and community involvement. To fully 

comprehend the impact of cultural diversity on educational achievements, it is necessary to 

examine how cultural background, language, and socio-economic status can potentially affect 

learning experiences and outcomes. Additionally, it is crucial to evaluate the inclusivity of 

educational practices. Furthermore, the role of peer interactions in the learning process should be 

thoroughly explored, including how peer relationships, collaboration, and group dynamics can 

either contribute to or hinder academic achievement. Lastly, the influence of family and 

community support on students' educational achievements cannot be overlooked. Parental 

involvement, community resources, and societal expectations all contribute to shaping a student's 

learning environment. In addition, we should consider different factors influencing teaching 

methods as learning styles, approaches, and environment. Understanding diverse learning styles 

helps in tailoring teaching methods to individual student needs, impacting their comprehension 

and academic success. The learning environment, encompassing factors such as the classroom 

atmosphere, available resources, facilities, and school culture, plays a crucial role in shaping 

students' academic performance. When this environment is supportive and conducive to learning, 

students are more likely to thrive and succeed in their educational pursuits. Peer influence 

encompasses a wide array of factors within the school community that can significantly impact 

students' academic performance. Interactions with peers not only shape social relationships but 

also play a pivotal role in shaping attitudes toward learning and academic achievement. Through 

group dynamics and collaborative learning experiences, students have the opportunity to exchange 

ideas, collaborate on projects, and gain insights from different perspectives. Positive peer 

relationships can foster a supportive learning environment where students feel motivated and 

encouraged to excel academically. Conversely, negative peer influence, such as peer pressure or 

social cliques, can detract from academic focus and lead to distractions or disengagement from 

schoolwork. Students may be influenced by their peers' attitudes towards education, resulting in 

either positive reinforcement of academic goals or a lack of motivation to succeed. Additionally, 

social relationships within the school community can impact students' sense of belonging and 

overall well-being, which in turn can influence their academic performance. Peer influence 

encompasses not only social interactions but also group dynamics, collaborative learning 

experiences, and overall social relationships within the school community. Understanding and 

addressing peer influence is crucial for creating a positive and supportive learning environment 

that fosters academic success for all students. The cultural and community context in which 

students are situated plays a significant role in shaping their attitudes, beliefs, and aspirations 

toward education, ultimately influencing their academic outcomes. Cultural background 

encompasses traditions, customs, language, and heritage passed down through generations, which 

can profoundly influence students' perspectives on learning and academic achievement. 

Community values and societal expectations also contribute to shaping students' educational 

experiences, as they often dictate the importance placed on education within the community and 

the expectations for students' academic performance. 
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In some cultures, education may be highly valued and seen as a pathway to success, 

leading to high levels of motivation and academic achievement among students. In contrast, in 

communities where education is not prioritized or where there are socioeconomic barriers to 

access, students may face additional challenges in pursuing their educational goals. 

Furthermore, cultural and community norms regarding gender roles, socioeconomic 

status, and access to educational resources can impact students' opportunities and experiences 

within the education system. For example, societal expectations regarding gender may influence 

the subjects or fields of study that students feel encouraged or discouraged from pursuing. 

Understanding the cultural and community context of students is essential for educators 

and policymakers to effectively support diverse student populations and promote equitable 

educational outcomes. By recognizing and addressing the cultural and societal factors that 

influence students' attitudes and beliefs about education, educators can create more inclusive and 

supportive learning environments that enable all students to thrive academically. 

By examining students' educational achievement through pedagogical, psychological, 

and social lenses, we can develop a comprehensive understanding of the diverse factors impacting 

their learning outcomes. Pedagogical insights allow educators to tailor teaching methods and 

curricula to accommodate various learning preferences. Psychological perspectives offer valuable 

insights into cognitive processes, motivation, and emotional well-being, enabling the creation of 

supportive learning environments. Social considerations emphasize the significance of inclusivity 

and collaborative learning, recognizing the influence of cultural, peer, and community dynamics. 

In summary, a holistic assessment integrating pedagogical, psychological, and social 

dimensions offers invaluable insights for educators, policymakers, and researchers. By 

recognizing the interplay between these perspectives, stakeholders can collaborate to establish 

educational environments that are effective, inclusive, and focused on student learning. This 

approach not only fosters academic success but also promotes the holistic development of 

individuals. 
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МЕКТЕП ЖАСЫНА ДЕЙІНГІ БАЛАЛАРДЫҢ МАМАНДЫҚ ТУРАЛЫ 

ТҮСІНІГІН ҚАЛЫПТАСТЫРУДАҒЫ ОЙЫННЫҢ ЖЕТЕКШІ РӨЛІ 

 

Халдар Мөлдір Сержанқызы 

Қазақ ұлттық қыздар педагогикалық университетінің мектепке дейінгі оқыту және 

тәрбиелеу білім беру бағдарламасының студенті,  

Ғылыми жетекші – Метербаева Кулбаршын Метербаевна 

Алматы, Қазақстан 

 

  Аннотация: Бұл ғылыми мақалада мектеп жасына дейінгі балаларда мамандық 

туралы түсінік қалыптастырудағы ойынның маңызы қарастырылады. Авторлар мектеп 

жасына дейінгі балаларда жауапкершілік, тәртіп, белсенділік, басқалардың жұмысына 

құрмет, мамандық адамдарына сезімтал қарым-қатынас сияқты қасиеттерді 

қалыптастыруға болатын ойындардың мүмкіндіктерін көрсетеді. Ойын компоненттері 

мен оның құрылымын анықтай отырып, ойынның мамандық туралы балада түсінік 

қалыптастырудағы жетекші рөлін саралайды.  

Түйін сөздер:  мектеп жасына дейінгі балалар, мамандық, ойын, жетекші рөл  

 

        Қазақстан Республикасында «Білімді ұлт» сапалы білім беру» ұлттық жобасында 

«Балаларды сапалы мектепке дейінгі тәрбиемен және оқытумен қамту міндетінде 

балаларды әртүрлі еңбек іс-әрекетімен таныстыра отырып, білім, білік, дағдыларын 

қалыптастыру көзделеді [1]. Соған орай балаларға әртүрлі мамандық туралы түсініктерін 

қалыптастыру мектепке дейінгі ұйымнан бастау алатыны белгілі.   

         Мамандық – (лат. «пайда алушы» - өз ісім туралы жариялаймын) еңбек түрі   арнайы 

дайындықты қажет ететін және әдетте болатын әрекеттердің тіршілік көзі [2]. Мамандықтар 

-бұл үлкендердің  әртүрлі  еңбектерінен тұратын кең спектр. Әртүрлі мамандықтардың 

тізімі ғана емес, сонымен қатар олардың әрқайсысының сапалық сипаттамасы мен 

таңдалған мамандыққа байланысты үлкендер еңбегінің ерекшеліктері түсіндіріледі. 

Сондықтан, балаларда үлкендер  әлемі туралы идеяларды қалыптастыруға бағытталған 

жұмыс жан-жақты болуы керек, мамандықтың  әртүрлілігімен танысуды да, балаларды 

үлкендер еңбегінің ерекшеліктерімен таныстыруды да қамтуы керек.  

          Мектеп жасына дейінгі балаларды мамандықтармен таныстыру жүйесі мамандыққа  

ұмтылуды қалыптастыру үшін ерте жағдай жасауды, үлкендердің кәсіби қызметі туралы 

идеяларды қалыптастыру кезеңдерін бөліп көрсетуді, осылайша оның алдағы өмір жолын 

еркін таңдауды қамтиды. 

          Ойын білім беру мен тәрбиелеуде педагогикалық құралдарының бірі ретінде қазіргі 

уақытта ерекше өркендеу кезеңін бастан кешіруде. Қазіргі уақытта ойынға деген 

қызығушылықтың артуына не себеп болды? Ол бір жағынан педагогикалық теория мен 

практиканың дамуымен, проблемалық оқытудың таралуынан туындаса, екінші жағынан 

жан-жақты белсенді тұлғаны қалыптастырудағы әлеуметтік-экономикалық қажеттіліктерге 

байланысты. 

           Педагогика ғылымында балаларды жан-жақты тәрбиелеудің ең маңызды құралы 

ретінде ойын теориясының негізін Е.А. Аркин, Е.А. Флерина, Е.И. Тихеева; кейінірек Д.В. 

Менджерицкой  жұмысы ойынға арналды. А.П. Усова, С.О., Новоселова, А.И.Сорокина, 

З.М.Богуславская, Турскельдина М.Т., Иманбеков Т., Баримбеков Н.Ж., Касымова Г.М.,  

Төленова  Ұ.Т. [3] және т.б. 

        Шетелдік және отандық жетекші педагогтар мен психологтар ойынды балалар 

өмірін ұйымдастырудың, тәрбиелеу мен оқытудың ең тиімді құралдарының бірі деп 

санайды. 
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         Мектеп жасына дейінгі балалардың математика, сөйлеу тілін дамыту саласында 

ойындарды (ойын технологияларын) дамытуды ғалымдар мен практиктер Е.И.Тихеева, 

А.А.Смоленцева және т.б. зерделеген. 

         Ойын анықтамасы бойынша - бұл мінез-құлықты өзін-өзі басқару қалыптасып, 

жетілдірілетін әлеуметтік тәжірибені қайта құруға және игеруге бағытталған 

жағдаяттардағы қызмет түрі. 

          Атақты психолог Л.И. Бозович адам тәжірибесінде ойын әрекеті келесі 

функцияларды орындайды деп есептейді: 

- ойын-сауық (бұл ойынның негізгі қызметі - көңіл көтеру, қанағаттануды жеткізу, 

шабыттандыру, қызығушылықты ояту); 

- коммуникативті: қарым-қатынас диалектикасын меңгеру; 

- адам тәжірибесінің сынақ алаңы ретінде ойында өзін-өзі жүзеге асыру; 

ойын терапиясы: өмірдің басқа түрлерінде туындайтын әртүрлі қиындықтарды жеңу; 

- диагностикалық: ойын барысында нормалық мінез-құлықтан, өзін-өзі танудан ауытқуды 

анықтау; 

- түзету функциясы: жеке көрсеткіштер құрылымына оң өзгерістер енгізу; 

- ұлтаралық қатынас: барлық адамдарға ортақ әлеуметтік және мәдени құндылықтарды 

сіңіру; 

- әлеуметтену: қоғамдық қатынастар жүйесіне ену, адам қоғамының нормаларын сіңіру [4]. 

Ойынның   мәні 1-кестеде көрсетілген. 

 

Кесте – 1- Ойынның мәні 

 

Ойын компоненттері Ойын элементтерінің құрылымы 

Мотивациялық Алдын-ала ойын жағдайы 

Бағдар-мақсат Ойынның міндеттері 

Операциялық мазмұн Ойын ережесі, ойын әрекеті 

Құндылық-еріктік Ойын жағдайы 

Бағалау Ойын нәтижесі 

 

         Балаларда мамандық туралы түсініктерін әртүрлі тәсілдермен қалыптастыруға 

болады, олардың бірі ойын. «Ойын мектеп жасына дейінгі баланың қоғамдық өмірінің 

ерекше формасы болып табылады, онда ол өз қалауымен құрдастарымен бірігіп, өз бетінше 

әрекет ете алады, мәселені өздігінен шешудің әртүрлі тәсілдерін игереді, өз жоспарларын 

жүзеге асырады және өзіндік сара жолы болады». 

          Ойын-бұл балалардың алғаш рет бір-бірімен қарым-қатынас жасаудың тәуелсіз 

әрекеті. Оларды бір мақсатқа жету үшін бірлескен күш, ортақ мүдделер мен тәжірибелер 

біріктіреді.  Балалар ойынды өздері таңдайды, оны өздері ұйымдастырады. Сонымен бірге, 

мінез-құлықтың шарттылығы сияқты басқа ешқандай іс-әрекетте мұндай қатаң ережелер 

жоқ. Сондықтан ойын балаларды өз іс-әрекеттері мен ойларын белгілі бір мақсатқа 

бағындыруға үйретеді, белсенділік және қайрат-жігерінің дамытуға көмектеседі. Ойын 

барысында бала өзін бір мамандық иесі ретінде сезіне бастайды, жолдастарының іс-

әрекеттері мен өзінің іс-әрекеттерін салыстырып өзінің артықшылығын да байқай 

бастайды. Тәрбиешінің міндеті-ойыншылардың назарын ортақ сезімдер мен іс-әрекеттерді 

тудыратын мақсаттарға аудару, балалар арасында достық, әділеттілік, өзара жауапкершілік 

негізінде қарым-қатынас орнатуға ықпал ету. Балаларда орнаған қарым-қатынас пен 

жауапкершілік олардың мамандық туралы түсінігін қалыптастыруға ықпал етеді. 
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         Балада мамандық туралы түсінік  қалыптастыру үшін алдымен баланың осы шарттарға 

сәйкес келу үшін   бастан кешіретін жағдайды жасап,  содан кейін бұл жағдайды түзетіп, 

баланың мамандыққа қызығушылығын арттыру керек. 

          Ең дұрысы, мамандық таңдауда әртүрлі сценарийлерді қолдануға мүмкіндік беруі 

керек. Осылайша, олар  жеке перспективалардан топтардың қажеттіліктерін түсінуді 

үйренеді. Бұл түсінік оларға мамандық туралы түсінік қалыптастыруға  мүмкіндік беретін 

қабілеттерге ие болуға көмектеседі. Рөлдік ойынның бұл әрекетінде бір адам басты рөлін 

тағайындайды, ал оның ізбасарлары мақсатқа жету үшін оның басшылығымен бірге жұмыс 

істейді. Осыдан кейін, топты бас қаруға мүмкіндік басқа балаға беріледі, ал ол шағын топқа 

қосылады. Ойынға қатысушы екі рөлді де қабылдай алуы керек. Мамандық туралы түсінік 

қалыптастырудағы бастапқы кезең баладан ептілік, қозғалыс жылдамдығы немесе 

ақпаратты есте сақтау және көбейту дәлдігі мен жылдамдығын талап ететін спорттық 

немесе интеллектуалдық (командалық немесе жеке) ойындары болуы мүмкін. Ережесі мең 

шарттары қарапайым ойындардан бастаған жөн. 

         Рөлдік ойын-бұл мектеп жасына дейінгі баланың негізгі ойынның бір түрі. Қайнар 

көзі-оның айналасындағы әлем, ересектер мен құрдастардың өмірі мен қызметі. Рөлдік 

ойынның басты ерекшелігі-сюжет пен рөлдерден тұратын қиялдағы жағдайдың болуы. 

Ойынның сюжеті-өмірлік негізделген байланыстармен біріктірілген бірқатар оқиғалар. 

Онда ойынның мазмұны– оқиғаларға қатысушылармен байланысты әрекеттер мен 

қатынастардың сипаты ашылады. 

        Рөлдік ойындардың міндеті-балаға әртүрлі адамдармен қарым-қатынас жасау 

қажеттілігі мен олардың еңбегінің ерекшелігін түсінуге көмектесу. Мектепке дейінгі жаста 

мұны бәрін бірдей біле бермейді . 

        Мектеп жасына дейінгі балалардың мамандық  туралы түсініктерін қалыптастыруда  

рөлдік ойын арқылы үлкендердің  еңбек іс-әрекетін бйнелеп кәсіби түрде ойнауға 

бағытталған бағыт. 

         Ойынға қосыла отырып, балалар өз еріктерімен мамандық иелерін таңдайды да ойын 

ережелерін өздері құрайды, олардың орындалуын қадағалайды және қарым-қатынасты 

реттейді.  Балалар әлеуметтік қатынастарды игере бастайды және ересектердің әртүрлі іс-

әрекеттеріндегі ұстанымдардың бағыныштылығын түсінеді,  кейбір рөлдер басқаларға 

қарағанда олар үшін тартымды болады.  

          Рөлдік ойын, мектеп жасына дейінгі баланың іс-әрекетінің ажырамас түрі ретінде  

мамандық туралы түсінік қалыптастыруда үлкен рөл атқарады. 

Балада мамандық туралы түсінігін қалыптастырудағы ойынның жетекші рөлі, біздің 

ойымызша, былай деп бағаланады:  

- ойын арқылы бала ересектермен және құрдастарымен қарым-қатынасты үйрене отырып, 

үлкендер еңбегіне қызығушылығы артады;  

- өзінің қалауынша белгілі бір мамандықты бейнелеуде ойынның белгілі бір ережелеріне 

бағындыруды үйренеді; 

- «Істегім келеді», «болмайды» және «қажет» мотивтерге  бағынуда өзін көрсете бастайды;  

- ойындағы өзгерістер психикалық процестермен бірге моральдық жағынан да дамиды  

(«жақсы» және «жаман» түсініктері);  

- қажеттіліктің жаңа мотивтері қалыптасады; мамандыққа байланысты іс- әрекеттерде 

өнімнің жаңа түрлері пайда болады (жапсыру, сурет салу, мүсіндеу). 

         Осылайша, қызықты рөлдік ойындар арқылы мектеп жасына дейінгі балаларда 

жауапкершілік, тәртіп, белсенділік, басқалардың еңбегін  құрметтеу, мамандық иелеріне 

сезіммен қарау сияқты қасиеттерді қалыптастыруға болады деп тұжырымдаймыз. 

         Балаларда мамандық туралы түсінік қалыптастыруда  квест  ойындарының маңызы 

зор.  Бұл ойында балалар ұжымда бір-бірлерімен өзара әрекеттесуді, берілген тапсырманы 

орындауда рөл таңдауды үйренеді. Ойын ережелерін сақтай отырып, балалар өзін-өзі 
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бақылауды, шыдамдылықты, басқаларды өзінің әрекетімен салыстырып жалпылау 

қабілеттігі қалыптасады. Бұл ережелер ұжымда тәртіпті сақтауға көмектеседі.  Квест 

ойындар баланың мамандық туралы түсінік қалыптастыра отырып, олардың мамандық 

иегері болып ойнау  құралы болып табылады. 

         Ойын іс-әрекетіндегі қызықты тапсырмалар балаларды мамандық  иегерінің 

ерекшеліктері мен дене қабілеттерді көрсету үшін қажетті әртүрлі  дағдыларды қолдануға 

итермелейді. Сонымен қатар, жасөспірімдердің мамандық туралы мәлімет алуына жағдай 

жасау, квест ойынында бала практикалық тапсырмалар арқылы мамандық туралы іс - 

тәжірибе жинақтау. 

         Сюжетті-рөлдік және квест ойындарын қолдана отырып, біз мектеп жасына дейінгі 

балаларда үлкендердің  әртүрлі еңбектерін бағалауға, әр еңбекке жауапкершілікпен қарауға 

ынталандыру, тапсырма орындауда батылдық таныту, кәсіби мамандыққа 

қызығушылықтарының саласын анықтауға көмектесу,  олардың бойындағы қабілеттерін 

көріп, қолдап мамандық туралы түсініктерін  қалыптастыра аламыз. 

         Ойындарды пайдалана отырып, баланың мамандық   әлеміне эмоционалдық 

қатынасын қалыптастырудағы жетекші рөлді төмендегідей көрсетеміз: балаларда ойынның 

жаңа сюжетін құра отырып, әртүрлі оқиғаларды шығармашылықпен үйлестіру қабілетін 

қалыптастыру, мұны серіктеспен бірлесіп орындау, шынайы өмірден алған әсерлерін де 

(аурухана, мектеп, дүкен, почта, шаштараз) және ертегілерден шабыттана отырып, 

балаларды жергілікті жағдайларды ескере отырып, өнеркәсіп пен көліктегі кейбір еңбек 

түрлерімен қиялмен таныстыру, түсініктерімізді кеңейту; әртүрлі мамандық иелерінің 

жұмысы (құтқарушы, театр режиссері, дирижер, мұғалім, кітапханашы және т.б.); 

өндірістік еңбек түрлері (тігін, тамақ өндірісі, құрылыс) және қызмет көрсету еңбегі 

(медицина, сауда, білім беру, т.б.), әр түрлі мамандық иелерінің (инженерлер мен 

фермерлер, фермерлер мен тамақ өнеркәсібі қызметкерлері) еңбектері туралы түсінік беру 

және т.б.); балаларда еңбек процесінің құрылымы, қазіргі техниканың адам еңбек 

әрекетіндегі рөлі, еңбек әрекетінің құрамдас бөліктері арасындағы байланысты түсіну 

туралы жалпылама түсініктерді қалыптастыру; балалар ойынының мазмұнын байытуды 

жалғастыру, ойынның тақырыбын өз бетінше таңдау қабілетін дамыту, айналадағы дүниені 

қабылдаудан алған білімдері негізінде сюжетті дамыту; ойынның әр алуан жаңа сюжеттерін 

құрастыру, жеке шығармашылық идеяларды әріптестермен үйлестіру қабілетін 

қалыптастыру. Балалардың  ойын және өнімді іс-әрекетте өз әсерлерін білдіру қабілетін 

бекіту; ата-ананың, жақын туыстарының еңбегінің құндылығы туралы түсінік 

қалыптастыру. Үлкендердің еңбегіне, оның нәтижесіне қамқорлықпен қарауға тәрбиелеу; 

балаларға әр мамандықтың маңыздылығын, қажеттілігін және қажет еместігін түсінуге 

көмектесу. 

         Қорыта айтқанда, балалардың бойында мамандықтың не екендігі туралы түсінік 

қалыптастыруда, оларға деген қызығушылықты сақтай отырып, ойлау дербестігін 

дамытуда,  әдіс-тәсілдерді әдістемелік сауатты қолдануда  тәрбиешіге үлкен жауапкершілік 

жүктеледі.  
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Аннотация: В данной статье будет осуществлен акцент на конкретных сценариях 

применения дифференцированного обучения для всех категорий учащихся, предоставляя 

специфические примеры в контексте различных учебных дисциплин, включая, но не 

ограничиваясь, чтением, письмом, естественными науками и прочими. Целью данного 

подхода является реальная интеграция дифференцированного обучения в образовательный 

процесс с учетом конкретных образовательных дисциплин.  

Аналогично уникальности отпечатка пальца у каждого ученика, характеризуется 

индивидуальностью стилей обучения каждого учащегося. Разнообразие в подходах к 

учебному материалу, а также в уровне знаний и способностях создает необходимость в 

индивидуализированном подходе в образовании. В свете этого вопроса возникает 

необходимость оптимизации взаимодействия между классом и каждым учеником. 

Дифференцированное обучение, хотя и широко известно, но не всегда находит 

практическое применение. В данной статье осуществляется рассмотрение аспектов 

понимания и реализации дифференцированного обучения, а также оценка его преимуществ 

и недостатков. 

Дифференциация обучения может означать преподавание одного и того же 

содержания всем учащимся с использованием различных стратегий обучения или может 

потребовать от учителей использовать разные методы обучения в зависимости от 

способностей каждого учащегося. 

Учителя, практикующие дифференцированное обучение в своих классах, могут 

попытаться разработать инструкции, группировать учащихся по одинаковым интересам, 

темам или способностям для выполнения заданий, использовать формативное оценивание 

для оценки обучения учащихся, а также целенаправленно управлять классом с целью 

создания безопасной и благоприятной среды. Постоянная оценка и коррекция содержания 

обучения осуществляются в соответствии с потребностями учащихся. 

Ключевые слова: дифференцированного обучения, индивидуализация, педагогика, 

методика, метод обучения.  

 

Четыре метода дифференцированного наведения. Томлинсон считает, что учителя 

могут дифференцировать преподавание с помощью четырех методов: содержания, 

процедур, результатов и среды обучения. [1] 

Содержание. Как известно, содержание базового курса должно охватывать 

стандарты обучения, основанные на школьных или образовательных стандартах. Однако 

некоторые учащиеся в классе могут быть не знакомы с концепциями этого урока, некоторые 

учащиеся могут освоить только его часть, а некоторые учащиеся знакомы с содержанием 

класса до начала занятий. 

В моей компетенции провести дифференцированное обучение, разработав 

различные виды деятельности для каждой группы на основе целей обучения Блума. [2] 

Работа с шестью уровнями мышления, включая запоминание, понимание, 

применение, анализ, оценивание и создание, представляет собой систематизацию 

мыслительных процессов от менее сложных к более высоким уровням интеллектуальной 

активности. (Рисунок 1) 
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Рисунок 1. Таксономия образовательных целей Блума 

 

Учащиеся, незнакомые с содержанием занятий, могут выполнять задания более 

низкого уровня – запоминание и понимание. Студенты, освоившие часть, могут применять 

и анализировать ее содержание. Учащиеся с хорошей успеваемостью могут выполнять 

оценочные и творческие задания. 

Кейсы дифференцированной педагогической деятельности включают в себя 

сопоставление слов с их значениями, вспоминание ситуации определенного человека в 

истории с представлением различных исходов, выявление различных фактов с точки зрения, 

анализ мнения автора с предоставлением доказательств, поддерживающих данное мнение, 

и создание учебных материалов в формате презентации для обобщения содержания 

урока.[3] 

Шаги. У каждого ученика есть свой стиль обучения и предпочтения, и успешное 

дифференцированное обучение включает в себя каждый стиль подачи материала: 

визуальный, аудиальный, кинестетический и текстовый стили обучения. Этот 

процессуальный подход также показывает, что не всем учащимся требуется одинаковый 

уровень поддержки со стороны учителей и что учащиеся могут выбирать работу в парах, 

небольших группах или индивидуально. Некоторым учащимся может быть полезно 

общение один на один с учителем или помощником в классе, другие могут 

совершенствоваться самостоятельно. Учителя могут поддерживать обучение учащихся, 

исходя из их индивидуальных потребностей. 

Примеры дифференцированных процедур обучения включают предоставление 

визуальным обучающимся книг, разрешение слушателям использовать электронные 

аудиокниги и предоставление учащимся-кинестетам возможности выполнять 

интерактивные онлайн-задачи. 

Выход. Результатом является контент, который учащиеся творчески демонстрируют 

мастерство в классе. Это может быть в форме теста, проекта, отчета или другой 

деятельности. Вы можете предложить учащимся выполнять задания, демонстрирующие 

владение контентом в соответствии с их предпочтительными стилями обучения . 

Среда обучения. Оптимальные условия обучения включают как физические, так и 

психологические факторы. Ключевым моментом является гибкая и гибкая организация 

классной комнаты. Он включает в себя мебель и средства управления для поддержки 

индивидуализации и разнообразия групповой деятельности. С психологической точки 

зрения учителя должны использовать технологии управления классом, чтобы создать 

безопасную и благоприятную среду обучения. 
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Экологические макеты с дифференцированным руководством могут включать 

разделение нескольких учащихся на группы для обсуждения задания чтения, 

предоставление возможности индивидуального чтения, создание спокойной обстановки и 

избегание отвлекающих факторов. 

Дифференцированные стратегии обучения. В классе можно применять различные 

стратегии преподавания, включая многоуровневые задачи, доски выбора, оптимизацию, 

группы по интересам, гибкую группировку и контракты на обучение. [4] 

Цель многоуровневых заданий – обучить одним и тем же навыкам, но предложить 

учащимся создать разные фрагменты, чтобы продемонстрировать свои знания на основе их 

понимания навыков. 

Доска выбора позволяют учащимся выбирать виды деятельности, которыми они 

хотели бы заниматься, чтобы приобрести навыки, выбранные учителем. На доске обычно 

есть варианты для разных стилей обучения: кинестетического, зрительного, слухового и 

тактильного. Когда учащиеся усвоили знания, преподаваемые в классе, сжатие может 

помочь им перейти на следующий этап обучения. 

Для более эффективного ускоренного обучения, педагоги оценивают уровень знаний 

учащихся, разрабатывают план изучения, исключающий изучение того, что они уже знают, 

и предоставляют свободное время для отработки навыков ускоренного обучения. 

Центры или группы по интересам являются одним из способов поддержки 

самостоятельного обучения учащихся. Гибкие группировки позволяют командам быть 

более гибкими в зависимости от видов деятельности или тем. 

В заключительной стадии ученик и учитель соглашаются по контракту об обучении, 

в котором формулируются ожидания учителя относительно необходимых навыков, 

представляемых учащимися, а также устанавливаются требования к заданию. Ученики 

записывают методы, которые они планируют использовать для выполнения задания. Эти 

соглашения позволяют студентам обучаться в соответствии с их предпочтениями в стиле 

обучения, на желаемом темпе и способствуют развитию навыков самостоятельного 

планирования. [5] 

Ниже укажу несколько стратегий, вытекающих из основных принципов этих 

подходов.  

1. Дифференцированные стратегии преподавания математики. 

Предложите учащимся возможность выбора с использованием доски. Они могут 

изучать концепции через игры с сверстниками, просмотр видео, чтение учебников или 

решение задач на рабочих листах. Организуйте меньшие классы для отдельных лиц или 

групп учащихся, которые испытывают трудности с пониманием материала, преподаваемого 

в больших классах. Это также предоставляет возможность для более быстрого обучения 

тем, кто уже освоил предмет. Используйте манипулятивные материалы, особенно с теми 

учениками, которым сложно усвоить концепции. Попросите тех, кто уже овладел темой, 

делать заметки для тех, кто еще учится. Предложите студентам, которые успешно прошли 

курс, предоставить подробное шаг за шагом объяснение процесса решения, чтобы избежать 

жесткости процесса, учитывая, что даже правильные ответы требуют углубленного 

понимания основных концепций. 

2. Дифференцированные стратегии преподавания естественных наук. 

Создание «станций помощи», где сверстники могут оказывать взаимную поддержку, 

представляет собой эффективную дифференцированную стратегию. Ученики, обладающие 

более глубокими знаниями по предмету, могут преподавать тем, кто испытывает трудности, 

превращая это обучение в дополнительную активность. Организация сессии «вопросов и 

ответов» также может быть полезной, где учащиеся имеют возможность задавать вопросы 

учителю или одноклассникам, чтобы устранить пробелы в знаниях перед проведением 

эксперимента. 



INTERNATIONAL SCIENTIFIC JOURNAL 

«ВЕСТНИК БОБЕК» 

ASTANA, KAZAKHSTAN 

 

 

21 

Еще одной стратегией является создание визуальной стены текста, используя 

изображения и соответствующие метки для запоминания терминов и стимулирования интереса. 

Например, при изучении динозавров можно создать «центр раскопок», центр чтения, 

художественный проект по анатомии динозавров и видеоцентр. Предоставление материала в 

различных форматах, таких как видеоролики о динозаврах, выдача рабочих листов с 

изображениями и подписями, а также задания на заполнение пропусков с забавными фактами о 

динозаврах, также способствует более эффективному обучению. 

3. Дифференцированные стратегии обучения чтению. 

Многоуровневые задания могут быть интегрированы в чтение, чтобы позволить 

учащимся продемонстрировать свои знания на уровне, соответствующем их способностям. 

Например, один ученик может создать визуальную раскадровку, в то время как другой может 

написать отчет о книге. Группы чтения могут выбирать книги в соответствии с интересами или 

получать задания для чтения, соответствующие их уровню навыков. 

Учителям нужно предлагать поддерживать обучение, предоставляя четкие и ясные 

объяснения, сопровождаемые визуальными материалами для вербального и визуального 

понимания. Использование опорных диаграмм, рисунков, диаграмм и справочных руководств 

способствует более полному и ясному усвоению материала. Если это возможно, предоставьте 

видеоматериалы для дополнительного визуального обучения. 

Гибкая группировка также может быть эффективно использована. Например, студенты 

могут изучать фонетику в одной группе в соответствии с их уровнем, но предпочитать чтение 

в другой группе из-за большего интереса к выбранной книге. 

Завершая статью о внедрении дифференцированного обучения в преподавание, мы 

можем подвести итоги его преимуществ и недостатков. Исследования убедительно 

демонстрируют эффективность этого подхода как для студентов с высокими способностями, 

так и для тех, кто сталкивается с ограниченными возможностями, охватывая широкий диапазон 

сложности от легких до тяжелых задач. Предоставление учащимся большей свободы в выборе 

методов изучения материала побуждает их к активному участию и взятию ответственности за 

свой образовательный процесс. В то время как преимущества явно видны, необходимо также 

признать, что внедрение дифференцированного обучения требует дополнительных усилий и 

времени со стороны учителей. Сложности, с которыми сталкиваются школы в процессе 

внедрения, включают трудности с организацией, недостаток ресурсов и потребность в 

профессиональном развитии педагогов. В свете этого критики поднимают вопрос о 

необходимости дополнительных исследований, которые подтвердили бы, насколько 

преимущества дифференцированного обучения могут компенсировать увеличение трудозатрат 

на его внедрение. Таким образом, успешная реализация дифференцированного обучения 

требует внимательного рассмотрения всех этих факторов и поиска баланса между инновациями 

и устоявшимися практиками в образовательной среде. 
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СРАВНИТЕЛЬНАЯ ХАРАКТЕРИСТИКА ТРАДИЦИОННОГО И 

ИННОВАЦИОННОГО МЕТОДОВ ОБУЧЕНИЯ 
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     Аннотация. Одной из острых проблем современной дидактики является проблема 

классификации методов обучения. В настоящее время нет единой точки зрения по этому 

вопросу. В связи с тем, что разные авторы в основу подразделения методов обучения на 

группы и подгруппы кладут разные признаки, существует ряд классификаций. 

Распространенной является классификация методов обучения по источнику получения 

знаний. В реальной педагогической действительности методы обучения, так же, как и 

приемы, осуществляются различными средствами обучения, к которым относятся как 

материальные, так и идеальные объекты, помещаемые между учителем и учащимся и 

используемые для эффективной организации учебной деятельности школьников. 

     Ключевые слова: традиционное обучение; инновационной метод обучения; 

авторитарный метод; систематический характер обучения; разработка проблемных 

задач. 

 

        Термин «традиционное обучение» подразумевает, прежде всего, классно-урочную 

организацию обучения. Отличительные признаки традиционной классно-урочной 

технологии, следующие: 

       • учащиеся приблизительно одного возраста и уровня подготовки составляют класс, 

который сохраняет в основном постоянный состав на весь период школьного обучения;  

       • класс работает по единому годовому плану и программе согласно расписанию. 

Вследствие этого дети должны приходить в школу в одно и то же время года и в заранее 

определенные часы дня;  

       • основной единицей занятий является урок;  

       • урок, как правило, посвящен одному учебному предмету, теме, в силу чего учащиеся 

класса работают над одним и тем же материалом;  

       • работой учащихся на уроке руководит учитель: он оценивает результаты учебы 

каждого ученика и в конце учебного года принимает решение о переводе учащихся в 

следующий класс;  

       • учебники применяются в основном для домашней работы. 

     Традиционный метод - авторитарный метод, в котором обучение слабо связано с 

внутренней жизнью ученика, практически отсутствуют условия для проявления 

индивидуальных способностей, творческих проявлений личности. 

     Как и любой метод обучения, традиционное обучение имеет свои сильные и слабые 

стороны.  

К положительным сторонам в первую очередь относятся: 

       • систематический характер обучения;  

       • упорядоченную, логически правильную подачу материала;  

       • организационную четкость;  

       • оптимальные затраты ресурсов при массовом обучении.  

     Среди существенных недостатков этого типа обучения можно назвать его 

ориентированность в большей степени на память, а не на мышление.  

     Это обучение также мало способствует развитию творческих способностей, 

самостоятельности, активности. 
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     Термин «инновационный метод» означает нововведение, новшество. 

      Под инновациями в образовании понимается процесс совершенствования 

педагогических технологий, совокупности методов, приемов и средств обучения. В 

настоящее время инновационная педагогическая деятельность является одним из 

существенных компонентов образовательной деятельности любого учебного заведения. И 

это не случайно. Именно инновационная деятельность не только создает основу для 

создания конкурентоспособности того или иного учреждения на рынке образовательных 

услуг, но и определяет направления профессионального роста педагога, его творческого 

поиска, реально способствует личностному росту воспитанников. Поэтому инновационная 

деятельность неразрывно связана с научно-методической деятельностью педагогов и 

учебно-исследовательской воспитанников. 

     В педагогическом процессе инновационные методы обучения предусматривают 

введение новшеств в цели, методы, содержание и формы обучения и воспитания, в 

совместную деятельность преподавателя и учащегося. Эти инновации могут быть 

специально спроектированными, уже разработанными или вновь появившимися благодаря 

педагогической инициативе. 

     Главной задачей высшего учебного заведения на современном этапе является 

подготовка специалистов, способных нестандартно, гибко и своевременно реагировать на 

изменения, которые происходят в мире. Поэтому для подготовки студентов к 

профессиональной деятельности в будущем используются инновационные методы 

обучения в вузе. 

     К минусам данной инновации можно отнести следующее: 

       • новые технологии связаны с огромными экономическими затратами 

       • недостаток компьютерной и копировальной технике в школах 

       • трудоемкость составления и разработки проблемных задач 

     Знакомство с содержанием этих двух методов обучения и утверждение А.Адамского 

«Только наивный или заблуждающийся человек может полагать, что инновационная 

педагогика является универсальной заменой традиционных методов обучения» позволяет 

нам сделать следующие выводы: 

       • нужно не только продвигать вперед инновационные методы, но и не забывать о 

традиционных методах. 

       • Эти два метода обучения должны быть на одном уровне и в постоянной взаимосвязи 

дополнять друг друга. 
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Abstract: The field of Quantum Mechanics has gained significant attention in recent 

years, and there is an increasing demand for teaching and studying this complex subject in higher 

educational institutions. Mathematica, a computational software, has proven to be a powerful tool 

in teaching and learning Quantum Mechanics.  

Quantum mechanics is a pivotal subject in the realm of physics, providing insight into the 

behavior of the smallest particles in the universe. Teaching this subject can be enhanced 

significantly by incorporating advanced computational tools such as Mathematica, Maple, and 

MATLAB. These computer algebra systems (CAS) offer dynamic capabilities for educators and 

students alike, facilitating a deeper understanding of quantum concepts through various means. 

  This paper highlights the advantages of using Mathematica for teaching Quantum Mechanics. It 

discusses how Mathematica can automate tedious calculations, visualize complex systems, 

perform numerical analysis for simulating quantum systems, and perform symbolic manipulation 

for analytical calculations. 

   Several examples of using Mathematica in Quantum Mechanics are provided, including 

automating the calculation of matrix elements and expectation values, visualizing complex systems 

such as the hydrogen atom, simulating the behavior of quantum particles in a double well 

potential, and performing symbolic calculations such as deriving the commutation relation 

between the position and momentum operators. 

Overall, the advantages of Mathematica make it a valuable tool for teaching and learning 

Quantum Mechanics in higher educational institutions. By utilizing Mathematica, students can 

gain a deeper understanding of the fundamental principles of Quantum Mechanics and the 

mathematical tools used to describe them. 

Keywords: quantum mechanics, mathematica, Maple, MATLAB.  

 

Introduction 

Quantum Mechanics is a complex and challenging subject, which is a fundamental part of 

modern physics. The subject requires a high level of mathematical proficiency, making it 

challenging for many students to understand and master. However, with the help of computer 

algebra systems, teaching Quantum Mechanics has become much more accessible and engaging 

for students in higher educational institutions. 

Computer algebra systems, such as Mathematica, Maple, and MATLAB, provide a 

powerful tool for teaching Quantum Mechanics by automating many of the mathematical 

calculations involved in the subject. This not only saves time and effort but also helps students to 

focus on the conceptual understanding of the subject matter. 

In this context, the methods of teaching Quantum Mechanics using computer algebra 

systems have become increasingly popular in higher educational institutions. By integrating 

computer algebra systems into the curriculum, teachers can provide their students with a more 

interactive and engaging learning experience that enables them to visualize and understand 

complex mathematical concepts more easily. 
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This approach has proven to be effective in enhancing students' learning outcomes and 

their ability to apply Quantum Mechanics concepts in their research and professional careers. As 

such, the use of computer algebra systems in teaching Quantum Mechanics is becoming a crucial 

tool for educators in higher educational institutions, providing students with a deeper and more 

meaningful understanding of this complex subject. 

 

Advantages of Mathematica to teaching the quantum mechanics 

Here are some examples of how Mathematica can be used to demonstrate the advantages 

of using computer algebra in the study of Quantum Mechanics. 

Visualization 

Mathematica's robust visualization tools allow for the dynamic representation of quantum 

concepts. Wave functions, which embody the probabilistic nature of quantum mechanics, can be 

rendered in three dimensions, offering students a tangible way to grasp abstract theories such as 

quantum states and potential wells. 

Symbolic Computation 

The symbolic computation prowess of Mathematica simplifies the manipulation of 

complex quantum operations like operators, commutators, and eigenvalue equations. This enables 

students to concentrate on the physical interpretation of equations rather than the intricacies of 

algebraic manipulation. Mathematica's capacity to deal with Schrödinger's equation and 

perturbation theory symbolically is particularly noteworthy. 

Numerical Simulation 

Mathematica's numerical solvers adeptly handle the differential equations common in 

quantum mechanics, making it possible to explore systems beyond analytical solutions. This not 

only bolsters the theoretical knowledge of quantum mechanics but also arms students with 

practical skills for the burgeoning field of quantum technology. 

Collaborative Learning and Research 

With features that support collaborative learning, Mathematica encourages students to 

engage in joint projects and research, enhancing the learning experience. Advanced students can 

delve into computational quantum mechanics projects, benefiting from Mathematica's extensive 

function library and interactivity with other programming languages and databases. 

Maple and MATLAB in Quantum Mechanics Education 

Maple and MATLAB also play a critical role in the education of quantum mechanics, each 

bringing unique strengths to the table. 

Maple 

Maple excels in symbolic computation, much like Mathematica, and is particularly user-

friendly for students new to quantum mechanics. Its intuitive syntax and emphasis on solving 

mathematical problems symbolically make it a strong candidate for teaching and learning complex 

quantum theories. 

MATLAB 

MATLAB, on the other hand, is renowned for its numerical computation capabilities. It is 

widely used in engineering and physics for its efficient matrix operations, which are essential in 

representing quantum states and operations. MATLAB's Simulink add-on is particularly useful for 

simulating quantum systems and their responses to various stimuli. 

 

Advantages of Mathematica in Teaching Quantum Mechanics 

 

The integration of Mathematica into quantum mechanics education brings several 

advantages: 
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Enhanced Engagement: The interactive elements of Mathematica make learning more 

engaging, helping students visualize and interact with the material in a meaningful way. 

Efficient Learning: By automating complex calculations, students can more quickly grasp 

the underlying principles of quantum mechanics. 

Practical Skill Development: The use of Mathematica provides students with valuable 

computational skills that are transferable to the growing field of quantum computing and 

technology. 

Research Opportunities: Mathematica's capabilities enable students to participate in 

cutting-edge research early in their academic careers, preparing them for future scientific 

challenges. 

Flexibility in Learning: Whether in a classroom or via remote education, Mathematica's 

tools can be accessed and utilized, offering flexibility in teaching methods. 

In conclusion, the use of CAS like Mathematica, Maple, and MATLAB transforms the 

traditional approach to teaching quantum mechanics. These systems not only streamline the 

learning process but also open new avenues for research and collaboration, preparing students for 

the next generation of scientific exploration. The benefits of using Mathematica, in particular, 

highlight its utility as a comprehensive tool for both educators and students in the field of quantum 

mechanics. 

The teaching of quantum mechanics in higher education can be greatly enhanced by the 

use of computer algebra systems such as Mathematica, Maple, and MATLAB. These tools bring 

to life the complex concepts of quantum physics through advanced visualization, symbolic 

computation, and numerical simulation. 

Mathematica stands out with its interactive visualization capabilities, enabling students to 

see and manipulate three-dimensional representations of wave functions and quantum states. Its 

symbolic computation allows for the simplification of quantum operations, focusing student efforts 

on understanding rather than calculation. Mathematica's numerical solvers facilitate the 

exploration of quantum systems that defy analytical solutions, while collaborative features 

promote joint learning and research opportunities. 

Maple offers similar benefits in symbolic computation, with a user-friendly interface that's 

particularly beneficial for beginners in quantum mechanics. MATLAB is recognized for its 

strength in numerical computation and matrix operations, key for simulating quantum states and 

processes. 

The advantages of using Mathematica in the teaching of quantum mechanics include 

heightened student engagement, more efficient learning of complex principles, practical skill 

development in computational techniques, opportunities for advanced research, and flexible 

learning environments for both in-person and remote education. 

In essence, integrating Mathematica, along with Maple and MATLAB, into quantum 

mechanics curricula modernizes and enriches the educational experience, preparing students for 

future advancements in physics and technology. 

 

Summary 

Mathematica provides several advantages for teaching and studying Quantum Mechanics 

in higher educational institutions. These advantages include automation of tedious calculations, 

visualization of complex systems, numerical analysis for simulating quantum systems, and 

symbolic manipulation for analytical calculations. 

Examples of using Mathematica for Quantum Mechanics include automating the 

calculation of matrix elements and expectation values, visualizing complex systems such as the 

hydrogen atom, simulating the behavior of quantum particles in a double well potential, and 

performing symbolic calculations such as deriving the commutation relation between the position 

and momentum operators. 
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By leveraging the capabilities of Mathematica, students can gain a deeper understanding 

of the fundamental principles of Quantum Mechanics and the mathematical tools used to describe 

them. These advantages make Mathematica a powerful tool for teaching and learning Quantum 

Mechanics in higher educational institutions. 

Overall, using Mathematica to teach Quantum Mechanics can be a great way to develop 

students' understanding of complex quantum concepts. 

In conclusion, using computer algebra software like Mathematica is a powerful tool for 

teaching Quantum Mechanics in higher educational institutions. With its ability to perform 

symbolic manipulations, numerical analysis, simulation, and programming, Mathematica can help 

students develop an intuitive understanding of complex quantum concepts. By creating interactive 

visualizations and custom programs, students can explore the behavior of quantum systems in a 

way that is not possible with traditional classroom methods. Overall, using Mathematica as a 

teaching tool can make the study of Quantum Mechanics more engaging and accessible to students. 
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Аннотация: В данной статье рассматриваются возможности использования 

современных информационных технологий в образовательном процессе школы. Отдельное 

внимание акцентировано на том, что применение информационных технологий 

необходимо в рамках организации дистанционного обучения. 

Ключевые слова: самостоятельная работа, педагогический процесс, 

информационные технологии. 

 

В современном обществе компьютерные технологии играют все более важную роль 

в различных сферах жизни, включая образование. В школах по всему миру применение 

компьютеров становится неотъемлемой частью образовательного процесса, что открывает 

новые возможности для учеников и педагогов. Однако, необходимо учитывать особенности 

использования компьютерных технологий в школьном обучении. 

Введение компьютерных технологий в образовательный процесс школы имеет свои 

преимущества и особенности. С одной стороны, использование компьютеров позволяет 

создавать интерактивные уроки, которые делают обучение более интересным и доступным 

для учеников. Компьютерные программы и онлайн - курсы предоставляют возможность 

индивидуализированного обучения, а также помогают развивать навыки работы с 

информацией и цифровой грамотности, которые являются ключевыми в современном 

информационном обществе. 

Однако, применение компьютерных технологий требует ответственного подхода со 

стороны школьных педагогов и администрации. Важно учесть, что компьютерные 

технологии не могут полностью заменить роль учителя в образовательном процессе. 

Учитель по-прежнему играет ключевую роль в организации учебного процесса, 

направлении и поддержке учеников. Кроме того, необходимо обеспечить доступность 

компьютеров и соответствующего программного обеспечения для всех учащихся, чтобы 

избежать разрыва в цифровой грамотности среди студентов различных социальных слоев. 

Современные пакеты программ для образования включают в себя разнообразные 

инструменты, которые облегчают процесс обучения. Например, электронные учебники 

представляют собой автоматизированные системы, которые содержат не только учебные 

материалы, но и методические и информационные ресурсы по конкретному предмету. Они 

также обеспечивают возможность самостоятельного изучения и контроля знаний с 

помощью специального программного обеспечения. Вместе с этим, пакеты программ 

включают в себя справочники, базы данных, сборники задач и генераторы примеров, 

которые помогают студентам лучше понять и закрепить материал. Предметно-

ориентированные среды, учебно-методические комплексы и программно-методические 

комплексы также являются частью этих пакетов программ, предоставляя студентам 

дополнительные инструменты и ресурсы для обучения. Важным элементом пакетов 

программ являются компьютерные иллюстрации, которые поддерживают различные виды 

занятий и помогают визуализировать сложные концепции. Все эти инструменты вместе 
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создают комфортную и эффективную образовательную среду, которая способствует более 

глубокому и полноценному изучению учебного материала. [1] 

Электронные учебники изначально создавались с целью обеспечить дистанционное 

образование. Однако, со временем, их функциональность расширилась, и они стали 

использоваться не только для самостоятельного обучения, но и в качестве методического 

материала в рамках различных курсов. Теперь электронный учебник на лазерном диске 

может быть использован автономно и эффективно как для самообразования, так и в 

образовательных целях [2]. 

Обучающие программы - это специальные учебные пособия, предназначенные для 

самостоятельной работы учащихся. Они стимулируют активность обучаемых, 

индивидуализируют процесс обучения и позволяют ученикам самостоятельно управлять 

своей учебной деятельностью [3]. 

Дистанционное образование является системой открытого образования, которая 

стремится обеспечить равные возможности для получения образования всем гражданам, 

независимо от их категории. Эта форма образования особенно ценна для тех, кто по 

различным причинам не может физически посещать учебные заведения. Например, это 

касается людей с ограниченными возможностями, имеющих проблемы с передвижением 

из-за состояния здоровья, или работающих по вахтовому методу. 

Для осуществления дистанционного образования используются компьютерные и 

телекоммуникационные технологии. Они позволяют детям с ограниченными 

возможностями изучать школьные предметы, не выходя из дома. 

        Дистанционное образование на основе компьютерных телекоммуникаций 

становится все более популярным. В настоящее время ведется разработка программ для 

дистанционного обучения школьников с целью сделать его более удобным и доступным в 

будущем. В перспективе большая часть учебного времени будет заниматься 

дистанционным обучением [4]. 

Таким образом, применение компьютерных технологий в образовательном процессе 

школы предоставляет большие возможности для повышения эффективности обучения. 

Однако, это требует ответственного подхода и подготовки со стороны педагогического 

коллектива и администрации школы. В дальнейшем исследование будет рассмотрено более 

подробно применение компьютерных технологий в различных аспектах школьного 

обучения. 

Особенности применения компьютерных технологий в образовательном процессе 

школы. 

В современном мире компьютерные технологии стали неотъемлемой частью нашей 

жизни. Они проникли во все сферы деятельности, включая образование. В школах по всему 

миру все больше и больше используются компьютеры и интернет для обучения. В этом 

подразделе мы рассмотрим особенности применения компьютерных технологий в 

образовательном процессе школы. 

Первая особенность – доступ к информации. Интернет предоставляет широкие 

возможности для получения знаний и информации. С помощью компьютеров ученики 

могут легко найти нужную информацию о любой теме, провести исследования, изучить 

новые материалы. Это позволяет им быть более независимыми от учебников и учителей, 

развивает навыки самостоятельного поиска информации. 

Вторая особенность – интерактивное обучение. Компьютерные программы и 

приложения позволяют создавать интерактивные задания, игры и тесты, которые делают 

процесс обучения более увлекательным и эффективным. Ученики могут взаимодействовать 

с материалом, применять полученные знания на практике, а также получать мгновенную 

обратную связь о своих успехах и ошибках. 
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Третья особенность – индивидуализация обучения. Компьютерные технологии 

позволяют учителям адаптировать учебный материал под индивидуальные потребности 

каждого ученика. С помощью специальных программ можно создавать 

персонализированные задания и уроки, учитывая скорость и стиль обучения каждого 

ребенка. Это помогает повысить мотивацию к обучению и достичь лучших результатов. 

Четвертая особенность – развитие навыков информационной грамотности. 

Компьютерные технологии требуют от учеников не только знаний, но и навыков работы с 

информацией. Ученики должны научиться анализировать, оценивать и выбирать нужную 

информацию из большого объема данных в интернете. Они также должны быть в состоянии 

критически мыслить и проверять достоверность получаемой информации. 

Пятая особенность – расширение возможностей для дистанционного обучения. 

Компьютерные технологии позволяют учиться удаленно, не выходя из дома. Это особенно 

актуально в случае чрезвычайных ситуаций, когда школы закрыты или доступ к 

образованию ограничен. Ученики могут просматривать лекции, делать задания и общаться 

с учителями и одноклассниками через интернет. 

Шестая особенность – развитие навыков работы с технологиями. Применение 

компьютерных технологий в образовательном процессе школы помогает ученикам 

развивать навыки работы с компьютером и программным обеспечением. Эти навыки 

являются все более важными на рынке труда, поэтому использование компьютеров в школе 

способствует подготовке учеников к будущей профессиональной деятельности [5]. 

В заключение можно сказать, что применение компьютерных технологий в 

образовательном процессе школы имеет много преимуществ. Они расширяют возможности 

для получения знаний, делают обучение интересным и эффективным, помогают 

адаптировать учебный материал под потребности каждого ученика. Однако, необходимо 

помнить, что компьютеры не могут полностью заменить роль учителя и классическую 

форму обучения. Компьютерные технологии должны быть интегрированы в 

образовательный процесс с учетом его основных целей и задач. 
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Современные информационные технологии — это не только новые технические 

средства, но и новые формы и методы обучения, новый подход к процессу обучения и 

воспитания. 

В Концепции модернизации образования в Казахстане  на период до 2029 года были 

определены новые приоритеты обучения: «Существенным условием формирования 

инновационной экономики является модернизация системы образования, которая является 

основой для динамичного экономического роста и социального развития общества, фактора 

благосостояния граждан и безопасности страны. Конкуренция различных образовательных 

систем стала ключевым элементом глобальной конкуренции, требующей постоянного 

обновления технологий, ускоренного развития инноваций, быстрой адаптации к 

требованиям и требованиям динамично меняющегося мира». 

Возможно, главный аспект заключается в подготовке молодого поколения к быстро 

меняющемуся информационному обществу в мире, в котором постоянно требуются новые 

профессии и постоянное профессиональное развитие. Появление и применение 

информационных технологий в образовательном процессе способствовало обновлению 

традиционных методов современной школы и методов организации учебного процесса. На 

сегодняшний день информационные технологии играют важную роль в процессе обучении 

[1]. 

В современных условиях наиболее актуальной задачей образования является 

формирование коммуникативной культуры учащихся. Информационные технологии 

становятся наиболее эффективным средством, способствующим расширению 

современного школьного образовательного пространства. Использование 

информационных технологий в учебном процессе значительно повышает эффективность 

использования обучающимися учебных материалов, так как способствует 

совершенствованию и оптимизации учебного процесса, обогащает методические средства 

и методические библиотеки, помогает сделать занятия более насыщенными и интересными. 

Применение этих методик в обучении английскому языку позволяет добиться отличных 

результатов [2]. 

К наиболее часто используемым в учебном процессе компьютерным технологиям 

относятся: электронные учебники, тетради и сборники; электронные энциклопедии, 

справочники и словари; онлайн-тестирование; образовательные ресурсы Интернета; DVD 

и CD-диски; видео- и аудиотехника; проектор; интерактивная доска. 
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Вышеуказанные средства создают благоприятные возможности для организации 

самостоятельной работы учащихся, например, на уроках английского языка. Учителя могут 

использовать компьютерные технологии для исследования конкретных тем и самоконтроля 

знаний учащихся. С помощью компьютеров учащиеся могут многократно отрабатывать 

определенный навык или навык, автоматизировать его, решать задачи, погружаться в 

реальную языковую среду, что является неоспоримым плюсом для попытки разнообразить 

процесс обучения. 

Компьютерные технологии широко используются в обучении иностранным языкам. 

Особенность компьютеров как средств обучения связана с их свойствами, такими как 

сложность, универсальность, интерактивность. Интерактивное обучение на основе 

мультимедийных программ позволяет более полно реализовать некоторые методические, 

педагогические, педагогические и психологические принципы, делая процесс обучения 

более интересным и творческим. 

Умение учитывать уровень языковой подготовки учащихся является основой для 

реализации принципов индивидуализации и дифференцированных методов обучения. При 

этом соблюдаются принципы доступности и учитывается индивидуальный темп работы 

каждого учащегося. Используя компьютер, педагог может организовать индивидуальную, 

парную и групповую работу на уроках [3] 

В связи с традиционной методикой обучения основным носителем студенческой 

информации является преподаватель, что требует от учащихся концентрации внимания, 

концентрации и силы памяти. Не каждый учащийся может работать в таком режиме. 

Психологические особенности характера, когнитивный тип ребенка приводят к неудаче. В 

то же время требования современных уровней образования не позволяют уменьшить объем 

информации, необходимой учащимся для изучения предмета курса. 

Используя компьютерные технологии в классе, учителя могут снизить риск того, что 

материал будет неудобоваримым, а учащиеся не будут заинтересованы в предметной 

области. Также компьютерные технологии могут помочь, когда уроки не могут быть 

основаны на собственном опыте. Например, традиционные формы занятий не могут быть 

приняты во время карантинных мероприятий. 

Именно тогда учитель может прибегнуть к использованию современных 

информационных технологий. Это концепция, как дистанционное обучение. Он включает 

в себя уроки по Zoom, дистанционное тестирование, общение учителя и ученика только 

через Интернет. В дополнение к времени, когда школы не работают из-за карантина, 

дистанционное обучение может проводиться с отдельным ребенком или группой детей, для 

которых занятия в школе и общеобразовательные классы невозможны (дети-инвалиды с 

различными заболеваниями, дети-аутисты) [4]. 

Знания, полученные в одной дисциплине, способствуют изучению другой. 

Междисциплинарная коммуникация способствует лучшему формированию 

индивидуальных понятий по отдельным дисциплинам, группам и системам, так 

называемых междисциплинарных понятий, то есть курсы по любой дисциплине не могут 

быть полностью поняты обучающимися. Эти связи играют важную роль в 

совершенствовании практической и научно-теоретической подготовки учащихся, и одной 

из основных черт является осознание школьниками универсальности познавательной 

деятельности. С помощью многосторонних междисциплинарных связей на качественно 

новом уровне решается не только задача обучения, воспитания и воспитания учащихся, но 

и закладываются основы комплексного видения, подхода и решения сложных реальных 

проблем. Именно поэтому межпредметные связи являются важным условием и результатом 

комплексного подхода к обучению и воспитанию школьников. 
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Теперь нужно уметь получать информацию из разных источников, использовать ее 

и создавать самостоятельно. Широкое использование современных информационных 

технологий открывает перед учащимися и преподавателями новые возможности 

использования иностранных языков [5]. 

Таким образом, использование информационно-коммуникационных технологий на 

уроках иностранного языка вполне уместно для развития личности обучаемого и 

формирования следующих навыков среди учащихся: умение сравнивать преимущества и 

недостатки различных источников информации, выбирать соответствующие технологии 

для его поиска, создание и использование адекватных моделей и процедур для изучения и 

обработки информации и т.д.. 
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В условиях динамического развития современного общества систематически 

возникают различного рода негативные явления, которые могут внести изменения в 

привычную образовательную среду. Так, пандемические явления, вызванные 

распространением COVID-19, выступили важным стимулом к переосмыслению и 

модернизации системы образования. Прежде всего, обнаруженные технологические и 

инфраструктурные недостатки образовательной среды выявили необходимость укрепления 

цифровой инфраструктуры.  

Стремительные эволюционные процессы затрагивают и трансформацию форматов 

взаимодействия, что в современной образовательной и профессиональной среде 

представляет собой важный аспект, который требует внимательного изучения и адаптации 

со стороны образовательных учреждений и организаций. Одним из ключевых трендов, 

оказывающих значительное влияние на рынок труда и образование, является расцвет 

фрилансинга и гибкого режима работы. Все больше людей предпочитают работать вне 

офиса или традиционных производственных помещений, что подчеркивает необходимость 

готовности образовательной системы формировать навыки, необходимые для успешной 

работы на удаленном режиме. 

Изменения в средствах коммуникации между работниками также вносят 

существенные коррективы в требования к профессиональной подготовке кадров. 

Виртуальные команды, онлайн-совещания и кросс-функциональные проекты создают 

потребность в развитии навыков эффективной виртуальной коммуникации и 

сотрудничества.  

Однако массовое внедрение новых образовательных подходов вызывает 

фундаментальные вопросы о готовности общества к этому процессу и о препятствиях, 

которые могут возникнуть в процессе их реализации. Одним из ключевых аспектов 

является обеспечение равного доступа к современным образовательным ресурсам и 

технологиям, что остается важной задачей в контексте модернизации образования [5]. 

Помимо технической готовности к использованию современных технологий, 

возникает комплекс вопросов к преодолению культурных и социальных барьеров. 

Например, необходимо обеспечить доступность образовательных ресурсов для всех слоев 

населения, включая людей с ограниченными возможностями, мигрантов и людей из 

отдаленных регионов. 

В результате в условиях меняющегося образовательного ландшафта, стратегическое 

внимание к повышению требований к уровню и качеству подготовки учителей становится 

необходимым элементом современной сферы образования. Данный процесс, включает в 

себя не только обновление теоретических знаний, но и активное развитие практических 

навыков, необходимых для успешной образовательной деятельности для формирования 

соответствующего уровня профессиональной компетентности.  

В понятийном плане, профессиональная компетентность олицетворяет высокий 

уровень владения профессиональными навыками и знаниями, а также соответствие этого 

уровня общепринятым стандартам и требованиям общества. Данный концепт отражает не 

только техническое мастерство, но и системные аспекты сознания и психологической 

подготовки индивида. 

В свою очередь, исследователи Онушкин В.Г. и Огарев Е.И. определяют 

профессиональная компетентность как умение компетентно выполнять функциональные 

обязанности, а также как уровень мастерства и искусности, соответствующий сложности 

задач [2]. Это подчеркивает, что профессионализм требует не только знаний и навыков, но 

и способности применять их эффективно в реальных ситуациях. 

Е.А. Климов расширяет концепцию, считая, что профессиональная компетентность 

включает не только уровень знаний и умений, но и системную организацию сознания, 

которая включает различные компоненты [4]. Соответственно существенное значение 
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приобретает не только технический аспект профессиональная компетентности, но и его 

психологическая основа и организация мышления. 

Таким образом, профессиональная компетентность педагога предполагает не только 

владение методиками обучения и воспитания, но и наличие ключевых психологических 

качеств, которые позволяют решать профессиональные задачи эффективно. 

Соответственно профессиональная компетентность – это комплексное понятие, 

включающее как технические аспекты профессии, так и психологическую подготовку и 

организацию мышления, необходимые для достижения желаемых результатов в обучении 

и воспитании детей. 

М.Балашова в своей работе выделяет перечень требований, согласно которым 

должна осуществляться работа по повышению компетентности педагогов [1]:  

− иметь практико-ориентированный характер; 

− интегрировать повышение квалификации и внедрение результатов научных 

исследований и инновационного педагогического опыта; 

− обеспечивать индивидуально-дифференцированный подход, учитывающий 

возможности педагогов и их профессиональные интересы; 

− способствовать активному освоению знаний и закреплению 

профессиональных умений; 

− оценивать результативность повышения квалификации и своевременно 

вносить коррективы в этот процесс; 

− обеспечивать системный и комплексный подход к повышению 

профессионального мастерства педагогов. 

На сегодняшний день существует множество методов и форм, направленных на 

повышение уровня профессионализма и компетентности педагогов. Данная консолидация 

представляет собой организационные и образовательные механизмы, способствующие 

развитию учителей и улучшению качества образования, в частности: 

− методические советы – структуры, занимающиеся координацией 

методической работы в образовательных учреждениях; 

− проблемные семинары и практикумы – направлены на объединение 

теоретической базы и практического опыта, что способствует комплексному развитию 

учителя; 

− школы передового опыта – центры, организующие индивидуальное и 

коллективное руководство и направленные на осуществление передовой методической 

работы; 

− проблемные группы – объединения педагогов, занимающиеся изучением, 

обобщением и распространением опыта, а также разработкой новых методов и концепций; 

− научно-педагогические конференции, педагогические чтения и творческие 

отчеты – формы методической работы, способствующие обмену опытом и 

инновационными идеями; 

− самообразование педагога – важное направление развития, опирающееся на 

существующие знания и индивидуальные особенности педагогической деятельности [6]; 

− рефлексия – способность учителя к объективной оценке своей работы, 

осознанию своей роли в процессе обучения и формирования личности учеников; 

− аттестация педагогических кадров – процесс, стимулирующий 

профессиональный рост и творческую инициативу учителей через оценку их квалификации 

и продуктивности. 
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Данные формы и методы не являются исчерпывающими, но представляют собой 

основные инструменты, используемые для повышения профессионального уровня 

педагогов и улучшения качества образования. Их эффективное применение может оказать 

положительное влияние на развитие образовательной среды и повышение 

результативности педагогической деятельности. 

Технологии играют ключевую роль в процессе повышения профессиональной 

компетентности педагогов, предоставляя уникальные возможности для эффективного и 

инновационного обучения. Среди актуальных технологий, способных эффективно 

повышать профессиональную компетентность педагогов выделяют: 

1. Мобильные приложения и платформы. Данные ресурсы охватывают широкий 

спектр тем, включая инновационные методики обучения, использование современных 

образовательных технологий, исследования в области педагогики и психологии обучения. 

В качестве успешных примеров реализации направления можно выделить: 

«Творческая педагогическая мастерская дидактико-инструментального дизайна» 

(Штейнберг В.Э. и др., 2023) [8]., «АРМ специалиста по социальной работе» (Вахидова 

Л.В., Куликов А.А., 2022), «Информационная программа "Профориентационная работа"» 

(Вахидова Л.В., Габдулгалиева А.Н., Габитова Э.М., 2022), и «Информационно-

образовательная программа "Учебная копилка"» (Вахидова Л.В. и др., 2022), которые 

демонстрируют разнообразие образовательных возможностей, доступных через мобильные 

устройства и способствуют профессиональному росту [9]. 

2. Виртуальная реальность и дополненная реальность. Использование VR и AR 

технологий направлено на создание интерактивных и запоминающихся образовательных 

сценариев. Педагоги могут проводить виртуальные уроки, создавать симуляции сложных 

ситуаций [5]. 

3. Искусственный интеллект в образовании. Адаптация нейросетей позволяет 

персонализировать образовательный процесс, предоставляя педагогам индивидуальные 

рекомендации по интеграции программы под конкретные потребности учащихся.  

4. Сетевые платформы и социальные сети предоставляют педагогам возможность 

обмена опытом, совместного создания учебных материалов и участия в профессиональных 

сообществах.  

Анализ процесса повышения профессиональная компетентности педагога выявляет 

несколько ключевых условий, которые представляют собой основные направления в 

развитии педагогической практики, обеспечивая активное взаимодействие и 

профессиональное развитие педагогов.  

− Внедрение технологий обучения. Включение инновационных методов, таких 

как рефлексивное обучение, технологии проектирования, развитие критического 

мышления, стимулируют активную учебно-познавательную деятельность педагога. Это не 

только способствует обновлению методологии обучения, но и развивает личностные 

качества педагога, направленные на обогащение опыта профессиональной деятельности. 

− Развитие индивидуальных профессиональных способностей. Осознанное и 

системное развитие индивидуальных профессиональных способностей педагога к его 

профессиональной деятельности является необходимым условием для эффективного 

выполнения профессиональных обязанностей. 

− Создание «ситуаций включения». Формирование обстановки, которая 

требует от педагога специфических действий и отношений, включает в себя активный 

поиск нового опыта и осознание его ценности. Данные ситуации способствуют не только 

реализации полученных знаний и навыков, но и развитию педагогической интуиции и 

адаптации к различным образовательным сценариям. 
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Выделенная система условий представляет собой комплексный подход к 

повышению профессиональной компетентности педагогов, направленная на 

благоприятные условия для постоянного улучшения образовательного процесса и 

повышения качества образования в целом. 

Таким образом, индивидуализация и персонализация обучения играют ключевую 

роль в рамках повышения профессиональной квалификации педагогов. Данные категории 

позволяют учитывать индивидуальные особенности каждого слушателя, его уровень 

подготовки, интересы и потребности, что существенно повышает мотивацию и 

эффективность образовательного процесса и самоконтроль. 
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ДИДАКТИКАЛЫҚ ОЙЫНДАРДЫҢ БАЛАЛАРДЫҢ ДЫБЫСТЫҚ МӘДЕНИЕТІН 

ҚАЛЫПТАСТЫРУДАҒЫ МҮМКІНДІКТЕРІ 

 

Жиенбаева С.Н., Искак Аружан, Тезекова О.Т. 

Л.Н.Гумилев атындағы Еуразия ұлттық университеті  

Астана, Қазақстан 

 

Аннотация: Мақалада мектепке дейінгі ересек топ балалардың тілінің дамытудың 

алты бағыттарының бірі дыбыстау мәдениетін қалыптастырудың қазіргі таңдағы 

мәселелері қарастырылады. Ересек топ балалларының дыбыстарды айтудағы 

қиындықтары, фонетикалық есту мен дыбыстау аппаратын жетілдірудегі 

дидактикалық жаттыңулар мен ойындардың мәні және қолдану жолдары ашылады. 

Кілт сөздер: ересек топ, дыбытау мәдениеті, дидактикалық ойындар, 

жаттығулар. 

 

Мектеп жасына дейінгі балалардың сөйлеудің дыбыстық мәдениетін қалыптастыру 

– баланың мектепте табысты оқуға дайындығының негізгі көрсеткіштерінің бірі. Мектепке 

дейінгі тәрбиелеу мен оқытуды дамыту моделінде (Қазақстан Республикасы Үкіметінің 

2021 жылғы 15 наурыздағы № 137 қаулысы)  «Қарым-қатынас дағдыларын педагог өзі 

көрсетуге тиіс. Балалармен диалог жүргізуде педагог қарым-қатынас тәсілдерін көрсетеді, 

әңгімелесушінің сезімін ескеру қажеттілігін түсіндіреді, сыпайылық пен адамдармен 

араласу қағидалары туралы айтады. Бала тәрбиесіндегі халық ауыз әдебиетінің маңызын 

ескере отырып, баланың ертегілер мен кітаптарға қызығушылығын қолдау қажет» 

делінген.[1] Қарым-қатынасқа түсу үшін балалардың сөзді, дыбысты анық айту, дұрыс 

шығару басты міндеттердің бірі болып саналады.  Қазіргі жағдайда мектепке дейінгі 

кезеңдегі балалардың сөйлеу дағыларының кешеуілдеуі дыбыстарды дұрыс айта 

алмауынан болып отыр. Сондықтан балалық шақта қалыптасқан сөйлеу бұзылыстары үлкен 

қиындықпен еңсеріледі және бала өмірінің барлық салаларында жағымсыз көріністерге, 

танымдық белсенділіктің төмендеуіне, коммуникативті және әлеуметтік дағдылардың 

қалыптаспауына әкелуі мүмкін. Сөйлеудің дыбыстық мәдениетін дер кезінде және толық 

меңгеру – баланың қоғамда табысты әлеуметтенуінің негізі. Мектепке дейінгі жаста 

баланың келесі білім беру кезеңінде оқу мен дамуға психологиялық дайындығы белсенді 

түрде қалыптасады. Бұл кезең сөйлеуді дамыту және түзету үшін ең сезімтал, қабылдау 

кезеңі болып табылады. 

О.И.Соловьева сөйлеудің дыбыстық мәдениетін қалыптастыруда жұмыстың 

маңызды бағыттарын атап өте отырып, «педагог алдында мынадай міндеттер тұр деген: 1) 

сөздердегі дыбыстардың айтылуын дұрыс,  түсінікті етіп айтуға тәрбиелеу; 2)  тілідің 

орфоэпиялық нормаларына сәйкес сөздердің дұрыс айтылуын қалыптастыру; 3) анық 

айтылымға тәрбиелеу (жақсы дикция); 4) балалардың сөйлеу мәнерлілігін дамыту» [2, 78-

б]. Сөйлеудің дыбыстық мәдениетіне тек дұрыс айтылу ғана емес, сөздердің, сөз 

тіркестерінің анық айтылуы, жақсы сөйлеу қарқыны, дауыс күші, сондай-ақ сөйлеуді есту 

қабілеті жатады. 

Бұл дегеніміз, мектепке дейінгі ұйым  педагогі сөйлеудің дыбыстық мәдениетін 

қалыптастыру бойынша өз жұмысын құра отырып, балаларға қажетті сөйлеу тынысын, ана 

тілінің дыбыстарының нақты айтылуын, сөздердің сапалы қалыптасуын, өз дауысын 

қолдана білу және өз ойын баяу, мәнерлі түрде жеткізе білу үшін интонацияның жағдайын 

жасауы керек. 

Мектепке дейінгі ересек жастағы балалардағы сөйлеудің дыбыстық мәдениеті көп 

қырлы ұғым, сөйлеудің дыбыстық жағына жауаптылықты қалыптастыруды, есту мен 

қабылдауды дамытуды, дауыстық және артикуляциялық аппараттармен жұмыс істеуді, 
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сөйлеу кезінде қажетті ритмді сақтай отырып, жай сөйлеу қарқынын үйретуді, сондай-ақ 

дәл сөйлеу тыныс алуын үйретуді қамтиды. [3,13-б]. 

Сөйлеудің дыбыстық мәдениеті бойынша жұмыс балалар өз сөйлеуінде жиі 

араластыратын ұқсас дыбыстарды есту арқылы ажыратады: [с] - [ш]; [л] - [р]; [ш] - [ж]; [з]- 

[ж]; [с] - [з]; [п] - [б]; [т] - [д];[н]- [ң],[к]- [қ],[ұ]- [ү]және т. б.,сөздерде,сөз тіркестерінде 

және буындарда аталған дыбыстарды дұрыс айтуға үйрету және айырмашылықтарын 

көруге үйрету маңызды.Сөйлеудің дыбыстық жағын қалыптастыру балабақша жағдайында 

екі түрде жүзеге асырылады:ұйымдастырылған іс-әрекетте және ұйымдастырылған іс-

әрекеттен тыс уақытта; 

Сөйлеудің дыбыстық мәдениетін қалыптастырудағы маңызды рөл балаларға 

арналған белсенді жаттығумен бірге айтылу үлгісін көрсетуді біріктіретін 

ұйымдастырылған іс-әрекеттерде беріледі.Ұйымдастырылған іс-әрекеттер,арнайы 

жаттығулармен өзара әрекеттеседі. 

Ересек топ балаларында дыбыстау мәдениетін қалыптастырудағы оқытудың негізгі 

формасы-балалармен жұмыс істеудің ұжымдық фронтальды формасы болып табылады. 

Балалар үшін өзара әсер етудің күшті факторы-ұжым. Ұжымдық ұйымдастырылған іс-

әрекеттерде балалардың шаршауы азаяды, ал жұмыс тиімділігі артады. [4, 5-б]. 

Мектепке дейінгі ересек жастағы балаларда сөйлеудің дыбыстық мәдениетін 

қалыптастыруға бағытталған топтық ұйымдастырылған іс-әрекеттер айына бір рет өткізу 

ұсынылады. Мұндай ұйымдастырылған іс-әрекеттерде уақыттың негізгі бөлігі дыбысты 

айтуға, акустикалық белгілерге жақын дыбыстардың жұптарын саралауға арналған: [с] - [з], 

[б] - [п] және т. б. қалған уақыт сөйлеудің басқа қасиеттерін қалыптастыруға баса назар 

аударады. 

Сөйлеуді дамыту ұйымдастырылған іс-әрекеттерінде апта сайынғы (аптасына 1-2 

рет) жұмыс 2-ден 10 минутқа дейін созылады.сонымен қатар,ойын жаттығулары музыка 

ұйымдастырылған іс-әрекетінде, сөйлеуді дамытуға арналған ұйымдастырылған іс-

әрекеттерінде,қимылдық ойындарда енгізіледі. Ұйымдастырылған іс-әрекеттердің саны 

балалардың сөйлеу тілінің даму деңгейімен анықталады. 

Сөйлеудің дыбыстық мәдениетін қалыптастыруда ұйымдастырылған іс-әрекеттен 

тыс уақытта өтетін фронтальды жұмыстың басқа түрлері маңызды рөл атқарады, бұл 

драма,сюжеттік-рөлдік ойындар,ертеңгіліктер мен балалардың еркін ойындары. Ересек 

топтағы балалардың дыбыстау мәдениетін дамыту үшін жұмыстың тиімді бір түрі-

артикуляциялық гимнастика. Мұндай жаттығуларға таңертеңгі гимнастиканың соңында 1-

2 минут, вокалдық-хорлық жұмыс алдында және музыка ұйымдастырылған іс-әрекетінде 2-

3 минут уақыт бөлу керек. [5, 46-бет] 

Балалармен топ ішіндегі балалар бөлінген шағын топтарда жұмыс істеу кеңінен 

қолданылады. Жұмыстың бұл түріне дидактикалық ойындар, өлеңдер, ертегілер және 

жаңылтпаштар  жатады.Осылайша,циклограммадағы жұмыстың әр күнге дерлік сөйлеудің 

дыбыстық мәдениеті бойынша жұмыс қарастырылған. Өз жұмысында балалардың 

дыбыстық айтылуындағы ауытқулары бес-алты жасқа дейін жоғалып кететіндігін ескеру 

қажет. Бірақ бұл процесс өздігінен емес, ересектердің және олардың педагогикалық 

ықпалының әсерінен өтетінін есте ұстаған жөн [6]. Сондықтанда балалар үшін ересектердің 

дұрыс сөйлегенін есту маңызды болып табылады.Ересектердің нақты және анық сөздерін 

естігенде балалардың дыбыстарды және сөздермен сөйлемдерді дұрыс айтуға деген 

қызығушылығы пайда болады. 

Мектеп жасына дейінгі балалардың сөйлеудегі дыбыстық мәдениетін тәрбиелеудегі 

ең тиімді, маңызды құрал-бұл балалардың физиологиялық, ақыл-ой және мәдени 

қалыптасуында үлкен маңызы бар ойын әрекеті. Ойын мектеп жасына дейінгі баланың 

жетекші іс-әрекеті ретінде баланың интеллектуалды және жеке дамуы үшін ең қолайлы 
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жағдай жасайды, өйткені ойында бала әлі білмейтін және түсіндіре алмайтын нәрсені жасауға 

және анықтауға тырысады. 

Ойын барысында бала әлемді ғана емес,өзінің қоршаған ортадағы рөлін де біледі. Ойын 

тек ойын-сауық емес, бұл баланың шабыттандырылған шығармашылық жұмысы,ойын баланың 

өмірі екенін баса айтқымыз келеді. Бала ойнай отырып, ойлау мен қиялды дамытады, ана тілін 

меңгереді, білім жинақтайды және, әрине, қарым-қатынас жасауды үйренеді [7, 34-б] 

Ойын сөйлеудің барлық бағыттарында қажетті элемент болып саналады.Мектеп жасына 

дейінгі балалардың сөйлеу жұмысын жақсартудың маңызды алғышарты-баланың ойын іс-

әрекетінде құрдастарымен қарым-қатынасқа белсенді қатысуға деген ұмтылысына ықпал ететін 

эмоционалды жайлы жағдай жасау. Жағымды, тыныш атмосфераны құру тыныш және 

коммуникативті емес балаларға сөйлеу қарым-қатынасына және баланың ашылуына 

көмектеседі. 

Ойын қызметінің арқасында мектепке дейінгі ұйым педагогі мен ата-аналар балалардың 

сөйлеу қабілеттерін қалыптастыру үшін, тиісті жағдайлар жасау арқылы балалардың сөйлеу 

дамуын белсендіре алады.Осы орайда,әйгілі итальяндық жазушы Джанни Родаридің 

мәлімдемесін атап өткен жөн: «ойында бала сөйлеуді еркін меңгереді, не айту керек екенін емес, 

не ойлайтынын айтады. Сонымен қатар ойында үйрету және оқыту емес,баламен ойнау, 

қиялдау, құрастыру, ойлап табу – балаға қажет нәрсе» [7, 26-бет] 

Көптеген ғалымдар (Л. Р. Болотина, М.И.Бородич, Н.В.Микляева, О.С.Ушакова, А.К. 

Бондаренко, Б.Баймұратова, А.Бакрадинова) сөйлеудің дыбыстық жағын дамыту үшін арнайы 

жаттығулар мен ойындарды қолдануға баса назар аударады. Сөйлеуді дамытудың осы бағыты 

бойынша жұмысты ұйымдастыру үшін кең таралған ойын нұсқаларының бірі-дидактикалық 

ойын. 

Ересек топтағы балалардың сөйлеудің дыбыстық мәдениетін тәрбиелеу мақсатында 

білім беру процесіне дидактикалық ойындарды енгізу балалардың сөйлеу кезінде тыныс алуын 

дұрыс қолдана білуін, мимика, жест-ишараның құралдарын қолдана білуін дамытуға сонымен 

қатар дауыстың күші мен қарқыны және ритмін өзгерту; интонацияны өзгерту; есту кезіндегі 

қабылдауының, зейіннің,есте сақтаудың қалыптасуына ықпал етеді . 

Дидактикалық ойын - бұл балалар ойнай отырып білім алатын іс-әрекет түрі. 

Дидактикалық ойындар, басқа ойындар сияқты, балалар айналысатын тәуелсіз іс-әрекет түрі 

ретінде әрекет етеді: ол жеке немесе ұжымдық болуы мүмкін [3, 12-б]. 

Дидактикалық ойындарды қолдану арқылы балалар үшін оқыту процесі қол жетімді 

және тартымды түрде өтеді.Ұйымдастырылған іс-әрекет олардан бос уақытта, сондай-ақ 

дидактикалық ойынның көмегімен болатын жұмыстарды жүргізу кезінде келесі міндеттер 

шешіледі: 

- балаларды берілген дыбыстары бар сөздерді таңдай білуге үйрету;фонематикалық 

қабылдауын, сөйлеу кезіндегі есту қабілетін дамыту; 

- мектеп жасына дейінгі балалардың фонетикалық білімі мен дағдыларын дамыту және 

жетілдіру; 

- сөйлеу дыбыстарын қабылдау және ажырату дағдыларын қалыптастыру; 

- балалардың фонематикалық қабылдауы мен дыбыстық талдау және синтез дағдыларын 

дыбыстық құрылымды білу арқылы дамыту. 

Әдістемелік әдебиеттерді талдау барысында  қазіргі уақытта мектепке дейінгі ұйым 

педагогтары мен ата-аналарға дыбыстық айтылымды дамытуға арналған ойындар мен ойын 

жаттығуларының кең спектрі ұсынылатындығын көрсетті. 

Ересек топтағы балаларда сөйлеу тынысы әлі толық қалыптасқан жоқ, ол ұзақ дем 

шығарумен және аз дем алумен сипатталады.Баланың сөйлеу кезіндегі тыныс алуға арналған 

көңілді ойындарда балалар сабын көпіршіктерін үрлейді, үлпілдектерді үрлейді, жеңіл 

шарларды және басқа да жеңіл заттарды үрлейді. Бұл ойындар сөйлеу тыныс алуының дамуына 

оң әсер етеді. 

Осы ойындарды өткізе отырып, мектепке дейінгі ұйым педагогі балалардың дем алған 

кезде иықтарын көтермеуін, дем шығарған кезде ішін тартып алуын қамтамасыз етуі керек 
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(яғни, олар диафрагмалық тыныс алуды пайдаланады). Тыныс алу ойындарын үш минуттан 

артық өткізуге болмайды, ойын кезінде балаларға үзіліс алу керек. 

Дыбысқа еліктеу түріндегі дыбыстық аппараттың жаттығуы әртүрлі ойындарға енгізілуі 

мүмкін, мысалы, «ғажайып дорба», «селт еткізу» дидактикалық ойыны.  

Балалармен дыбыстық сөйлеу мәдениетін қалыптастыруда дидактикалық ойындар мен 

жаттығулардың төмендегідей мүмкіндіктері болады: 

1. Мектеп жасына дейінгі балалардың фонетикалық естуін, фонетикалық қаблыдауын, 

дыбысқа еліктеуін дамытады («Жылан болып ысылдаймыз»,  «Шарды үреміз», және 

т.б) 

2. Балалардың дыбыстау аппаратын дамытатын жаттығулар және ойындар: Тіліге, 

жаққа, таңдайға және тыныс алу жаттығулары «Қай жерде шырылдайды?», «Қандай сылдырмақ 

екенін тап» және басқалар. 

3. Сөйлеудегі және буындағы дыбыстарды, дыбыстақ талдауға ажыратуға арналған 

ойындар: «Кішкентай және үлкен қоңыраулар», «Сөзді дұрыс дыбыспен айт», «Дыбыстың 

бауырын ата» және басқалар. 

4. Дыбыстарды автоматтандыру ойындары: «суреттерді дыбысы бойынша жина», 

«Жинаған дыбыстарды ата және сөз құра», «Дыбыс қайда тұрады?». 

5. Дыбыстарды саралау ойындары: «Дұрыс ата», «Біз қай үйде тұрамыз?», 

«Жолаушыларды вагондарға отырғыз», «Артығы не?» және т. б. 

7. Сөздердің, сөз тіркестерінің анық айтылуы, жақсы сөйлеу қарқыны, дауыс күшін 

дамытатын ойын және жаттығулар (театр ойыны) 

          6. Танымдық процестерді( есте сақтау, зейін, ойлау, қиял )дамытуға арналған ойындар: 

«Не өзгергенін біл?», «Сен кімсің?», «Керісінше», «Кім көбірек біледі?» және басқалар. 

Осылайша, дидактикалық ойын және жаттығуларды - бұл көп қырлы, күрделі педагогикалық 

құбылыс, ересек адамның балаға білім беру тәсілдерінің бір түрі, және балалардың ойын 

арқылы оқытуда жетекші  іс-әрекеті болып табылады. Дидактикалық ойындар мен жаттығулар 

сөйлеу тыныс алуының, фонетикалық есту, қабылдау  қабілетінің дамуына, сөйлеу аппаратын 

жаттықтыруға оң әсер етеді. Дыбыстау мәсдениетін қалыптасуы баланың мектепте оқуы мен 

оқу үлгеріміне, оның бейімделуіне және ұжымда әлеуметтенуіне тиімді ықпалын тигізеді. 

Сондықтан дидактикалық ойындар мен жаттығулар балалардың танымдық белсенділігін, 

дыбыстарды фонетикалық есту, қабылдауға және айтылуына, дыбыстау апаратының жетілуіне 

ықпал ететін мүмкіндіктері жоғары. 

      Алғыс. Бұл мақала Л.Н.Гумилев атындағы Еуразиялық ұлттық университеті 2023-2025 

жылдары жүргізілетін AP19677736 ««Мектеп жасына дейінгі балалардың тілін дамытудың 

ғылымипедагогикалық негіздері» ғылыми және (немесе) ғылыми-техникалық жобаларды 

гранттық қаржыландыру шеңберінде дайындалды.   
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Аннотация: Мақалада ақпараттық-коммуникациялық  технологиялардың көмегімен 

бастауыш сынып оқушыларының шығармашылық қабілеттерін дамыту және 

қалыптастыру мәселелеріне талдау жасалған. Балалардың шығармашылық белсенділігін, 

қабілеттерін, қажеттіліктері мен қызығушылықтарын дамыту оларды қазіргі әлемде 

өмір сүруге дайындаудың маңызды шарты ретінде қарастырылады.  

Тірек сөздер: ақпараттық-коммуникациялық технология, бастауыш сынып, 

шығармашылық, өзін-өзі тәрбиелеу, оқу мотивациясы, оқу процесін белсендіру. 

 

Ақпараттық-коммуникациялық технологиялар – ақпаратты жазуды, оны өңдеуді және 

ақпарат алмасуды қамтамасыз ететін, яғни жіберу, тарату, ашу сияқты технологиялар 

жиынтығы. Мотивацияны қалыптастыру – оқушыларды белсенді оқу іс-әрекетіне және оқу 

мазмұны бойынша өнімді білім алуға ынталандыру екенін есте ұстайық. Мотивация мектеп 

оқушысының танымдық әрекеті сияқты ұғыммен байланысты. 

Қазақстан Республикасының «Білім туралы» Заңының 11 – бабының 9 тармағында 

оқытудың жаңа технологияларын, оның ішінде кәсіптік білім беру бағдарламаларының 

қоғам мен еңбек нарығының өзгеріп отыратын қажеттеріне тез бейімделуіне ықпал ететін 

кредиттік, қашықтан оқыту, ақпараттық-коммуникативтік технологияларды енгізу және 

тиімді пайдалану міндеті қойылған [1]. 

Ақпараттық технологиялар туралы көптеген тың пікірлер бар. В.Глушковтың 

анықтауынша, «Ақпараттық технологиялар» ақпаратты өңдеумен байланысты процестер 

болып табылады [2].  

Ал білім беруде компьютерді және оның құралдарын пайдалана бастаған кезде 

оқытудың ақпараттық технологиялары ұғымы пайда болды. А.Горячевтің 

тұжырымдауынша, «Ақпараттық технология» – мәтіндік редактор, электрондық кесте, 

мәліметтер базасы, графиктік редактор, мультимедия және коммуникациялық 

технологиямен сипатталады [3].  

Р.Әбдірәсілова болса, «Ақпараттық технологияны» оқыту құралдары жүйесінің 

элементі деп қарастырады [4]. 

Оқушылардың ақпараттық құзырлылығы мен ақпараттық мәдениетiн қалыпастыру 

қазiргi таңда үздiксiз педагогикалық бiлiм беру жүйесiндегi ең көкейкестi мәселелердiң 

бiрiне айналып отыр. 

Іс-әрекет құрылымына келесі компоненттер кіреді: 

1. оқу тапсырмаларын орындауға дайын болу; 

2. дербес әрекетке ұмтылу; 

3. тапсырманы орындайтын сана; 

4. жүйелі оқыту; 

5. жеке деңгейіңізді жақсартуға деген ұмтылыс. 
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Танымдық белсенділікті арттыру мен мотивтерді дамытудың тиімді құралы АКТ 

компоненті болып табылады.  

Ұстаздар алдындағы міндет – жеке тұлғаның дамуына жағдай жасап, шәкірттерді жан 

жақты даярланған азамат етіп шығару. Заманымыздың заңғар жазушысы, ғасыр ғұламасы 

атанған М.Әуезовтің: «Халық пен халықты, адам мен адамды теңестіретін нәрсе-білім», - 

деген сөзінің маңызы ешқашан жойылмақ емес, себебі кез келген мемлекеттің мәдениеті 

дамуының деңгейін, рухани мазмұнын, интеллектуалдық қуатын, өркендеу әлеуетін 

айқындайтын бірден-бір көрсеткіш – білім берудегі жүйелілік және сапалылық [5].                                                                                                                                

Бастауыш мектептегі сабақтарда ақпараттық-коммуникациялық технологияны қолдану 

қоршаған әлемнің ақпарат ағындарын бағдарлау қабілетін дамытуға, ақпаратпен жұмыс 

істеудің практикалық тәсілдерін меңгеруге, заманауи техникалық құралдарды пайдалана 

отырып ақпарат алмасуға мүмкіндік беретін дағдыларды дамытуға мүмкіндік береді. АКТ-

ны қолдану сабақтары алған білімдерін кеңейтіп, бекітіп қана қоймайды, сонымен қатар 

оқушылардың шығармашылық және интеллектуалдық әлеуетін айтарлықтай дамытады, 

өйткені бастауыш сыныптағы шығармашылық даму оқушының танымдық әрекетімен 

тығыз байланысты. 

Ақпараттық-коммуникациялық технологияларға компьютерлер, бағдарламалық 

қамтамасыз ету және электрондық коммуникациялар жатады. Ақпараттық 

технологияларды функционалдық мақсатына қарай жіктеуге болады. А.В.Дворецкая 

ақпараттық технологиялардың келесі түрлерін анықтайды:  

• презентациялар  

• оқу ойындары және дамыту бағдарламалары 

• дидактикалық материалдар 

• симулятор бағдарламалары 

• виртуалды эксперимент жүйелері 

• электронды оқулықтар  

• электронды энциклопедиялар [6]. 

Презентациялар – демонстрациялық материалдарды көрсетудің ең кең тараған түрі. 

Олар әсіресе қызықты, өйткені оларды уақытты аз жұмсай отырып, компьютерге қол 

жеткізе алатын кез келген мұғалім жасай алады. Олар оқушылар жобаларды ұсыну үшін де 

белсенді қолданылады. 

Оқыту ойындары мен дамыту бағдарламалары мектеп жасына дейінгі және бастауыш 

сынып оқушыларына арналған. Бұл түрге ойын сценарийі бар интерактивті бағдарламалар 

кіреді. Ойын барысында әртүрлі тапсырмаларды орындау арқылы оқушылардың ұсақ 

моторикасын, кеңістіктік қиялын, логикалық ойлауын дамытады және пернетақтада жұмыс 

істеу кезінде қосымша дағдыларды алуы мүмкін. 

Дидактикалық материалдар – бұл электронды түрде, қарапайым файлдық мәтіндер 

жинағы түрінде берілген тапсырмалар, диктанттар, жаттығулар жинақтары, сонымен қатар 

рефераттар мен эсселердің үлгілері. 

Бағдарламалар дидактикалық материалдардың қызметін атқаратын тренажерлар болып 

табылады. 

Виртуалды эксперимент жүйелері – оқушыға қауіпсіздік себептері бойынша мүмкін 

болмайтын эксперименттер жүргізуге мүмкіндік беретін бағдарламалық жүйелер. 

Электрондық энциклопедиялар демонстрациялық және анықтамалық материалдардың 

функцияларын біріктіреді. Атауларына сәйкес олар кәдімгі анықтамалық-ақпараттық 

басылымдардың электронды аналогы болып табылады. Қағаз түріндегі аналогтарынан 

айырмашылығы, мұндай энциклопедиялардың қосымша қасиеттері мен мүмкіндіктері бар, 

мысалы: олар кілт сөздер мен ұғымдар бойынша ыңғайлы іздеу жүйесін, гиперсілтемелерге 
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негізделген ыңғайлы навигациялық жүйені, аудио және бейне фрагменттерді қосу 

мүмкіндігін қолдайды. 

Ақпараттық технологиялардың спецификалық ерекшеліктері олардың бастауыш 

мектеп оқушыларына білім беру мақсатына жетудегі рөлін бағалауға мүмкіндік береді. 

Біріншіден, ақпараттық технологиялар оқу материалын оқудың мазмұны мен әдістемесін 

толықтырады, бұл оқушылардың сенсорлық тәжірибесін байыту және жүйелеу мүмкіндігін 

арттырады. Әсіресе нақты оқу жағдайында бұл қабылдау мүмкін емес немесе қиын болған 

жағдайда. 

Екіншіден, ақпараттық технологиялар оқуда қиындықтары бар оқушылар үшін де, 

табысты оқушылар үшін де жеке оқу үдерісіне жағдай жасайды. 

Үшіншіден, анықтық деңгейі баспа оқулықтарымен салыстырғанда әлдеқайда жоғары. 

Сонымен қатар, анимация, дыбыс және бейнеклиптердің көмегімен жүзеге 

асырылатындықтан, көріну жоғары деңгейде. 

Ақпараттық технологиялар бірқатар дидактикалық функцияларды орындайды: 

1. білім беруші; 

2. дамушы; 

3. тәрбиелік. 

Білім беру қызметі кіші мектеп оқушыларының одан әрі білім алуға дайындығын 

қамтамасыз ететін білім, білік және дағдыларды қалыптастыруға, жаратылыстану және 

қоғамтану мазмұны бойынша білімдерді саналы түрде меңгеруге бағытталған. 

Дамыту функциясы қоршаған әлемді зерттеу процесінде оқу әрекетінің маңызды 

құрамдастарын қалыптастыруға бағытталған. Мектеп оқушыларының ақпараттық 

технологияларды пайдалана отырып жұмыс жасауы нәтижесінде оқытудың дамытушылық 

әсері күшейеді: қабылдаудың, қиялдың, зейіннің, есте сақтаудың және әсіресе ойлаудың 

сапалық қасиеттерін қалыптастыру. 

Тәрбиелік функциясы сыртқы әлеммен дұрыс қарым-қатынасты қалыптастыру 

мүмкіндігін анықтайды [7]. 

Оқу процесінде АКТ компонентін пайдалану сабақта оқушыға берілетін ақпарат 

көлемін арттыруға, танымдық іс-әрекетті әдеттегі сабақтарға қарағанда белсенді түрде 

ұйымдастыруға, қабылдау, ойлау, есте сақтау, сіңіру сияқты психологиялық процестерге 

әсер етуге мүмкіндік береді.  Сабақта АКТ компонентін қолдану ақыл-ой әрекетінің 

белсендірілуіне әкеліп, оқушылардың осы әрекеттерге оң мотивациясын тудырады. 

Сабақта АКТ-ны қолдану оқушылардың ынтасын дамытудың тиімді факторы болып 

табылады. Көп жағдайда балалар компьютер сыныбында немесе интерактивті тақтада 

жұмыс істеуді ұнатады, өйткені сабақтар бейресми жағдайда өтеді, балаларға үлкен әрекет 

еркіндігі беріледі, ал кейбіреулері өз білімдерін «көрсете» алады. 

АКТ қолдану оқушылардың саналы білім алуына ықпал етеді және: 

– оқуға деген оң ынтасын арттыру, оқушылардың танымдық белсенділігін белсендіру; 

– АКТ қолдану сабақтарды жоғары эстетикалық және эмоционалды деңгейде өткізуге 

мүмкіндік береді; 

– дидактикалық материалдың үлкен көлемін тарта отырып, анықтықты қамтамасыз 

етеді; 

– сыныпта орындалатын жұмыс көлемін 1,5–2 есеге арттыру; оқытудың жоғары 

дәрежелі дифференциациясын қамтамасыз ету; 

– өз бетінше әрекет ету мүмкіндігін кеңейту, зерттеу дағдыларын дамыту. 

– әртүрлі анықтамалық жүйелерге, электронды кітапханаларға және басқа да 

ақпараттық ресурстарға қолжетімділікті қамтамасыз етеді[8]. 
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Есте сақтау керек: АКТ білім беру процесінің негізгі емес, көмекші элементі ретінде 

әрекет етуі керек. 

    Мектептегі оқыту үрдісіндегі негізгі мақсаттар – оқушылардың білім игеру  кезінде 

ойлау қабілетін қалыптастыру, сол арқылы таным әрекетін белсендіріп, шығармашылық 

қабілеттерін қабілеттерін дамыту болып табылады.  

 Шығармашылық қабілеттерін дамытудың алғы шарттарына мына нәрселерді 

жатқызуға болады: 

1. Шығармашылық қабілет деңгейін анықтау. (Топтау, бақылау, қалыптастыру) 

2. Қызығушылық және шығармашылық пен таным белсенділігін  арттыру. 

3. Оқушы мүмкіншілігіне сай шығармашылық тапсырмаларды әдістемелік тұрғыда 

жүйелі түрде орындату. 

4. Шығармашылық қабілетті тәрбиелеу барысында кездесетін қиындықтар мен қарама-

қайшылықтарды есепке алып зерттеу. 

5. Оқушының шығармашылық қабілеттерін тәрбиелеуді кезең бойынша сатылап 

дамыту. 

6. Шығармашылық қабілеттерді тәрбиелеу үрдісін тәжірибе негізінде 

жинақтау,зерттеліп отырған мәселенің өсу динамикасын бақылау. 

7. Мұғалім өз ісіне ізденімпаздықпен қарап, сабақты шығармашылықпен өткізу. 

Осы мәселелер өз шешімін тапса, жан-жақты дамыған, шығармашыл жеке тұлғаны 

тәрбиелеу ісі өз мақсатына жетеді. 

Қорытындылай келе, дәстүрлі бастауыш білім беруде жаңа ақпараттық 

технологияларды пайдалану шығармашыл мұғалімге оқу ақпаратын ұсыну тәсілдерін 

кеңейтуге мүмкіндік береді, оқу-тәрбие процесін икемді басқаруға мүмкіндік береді, 

әлеуметтік маңызды және өзекті болып табылады. Заманауи ақпараттық-коммуникациялық 

технологияларды пайдалану бастауыш сынып оқушысының интеллектуалдық және 

шығармашылық әлеуетін дамытуға оң ықпал етеді. 
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Аннотация: в статье рассмотрен дифференцированный подход в обучении биологии 

в школе. Приведены примеры использования дифференцированного подхода на уроках 

биологии. Систематизированы и даны в виде схемы типы внутренней дифференциации, 

используемой на уроках в школе. 

Ключевые слова: дифференциация, дифференцированное обучение, 

дифференцированный подход, обучение биологии, условия дифференцированного подхода. 

 

В современной школе при обучении учащихся требуется использовать 

дифференцированное обучение на основе дифференцированного подхода. Что же это 

такое? 

Дифференциация в переводе с латинского “difference” означает разделение, расслоение 

целого на части, формы, ступени. 

Дифференцированное обучение определяют, как систему образования, которая 

способствует личностному развитию каждого ребенка учитывая его способности, интересы 

и возможности. При дифференцированном обучении предполагается использование 

разнообразных методов, приемов и форм организации учебно-воспитательной работы. 

«Дифференцированный подход в обучении состоит сначала в раскрытии 

индивидуальности ученика, а затем в подборе для него наиболее благоприятных условий 

развития через предлагаемые дифференцированные формы обучения». Такое определение 

дифференцированного подхода дает педагогический словарь. 

Вернёмся к дифференциации в обучении, в которой выделяют две формы: внешнюю и 

внутреннюю дифференциацию. Внешняя дифференциация предполагает создание 

относительно стабильных групп учащихся на основе интересов, склонностей, 

проектируемой профессии. Содержание образования и предъявляемые требования в таких 

группах различаются. В школе по такому принципу работают различные кружки, 

формируются старшие классы по направлениям (общественно-гуманитарное, физико-

математическое, химико-биологическое), в зависимости от той профессии, которой в 

будущем ученик будет обучаться в ВУЗе. Что касается внутренней дифференциации, то это 

различное обучение, которое осуществляется в большой группе учащихся (классе) 

подобранной случайным образом. Внутренняя дифференциация учитывает 

индивидуальные особенности детей в процессе 

обучения в классе, при этом разделение на группы может быть явным и не явным. Состав 

группы меняется в зависимости от поставленной задачи. 

В школьном обучении под дифференцированным подходом в обучении педагоги чаще 

всего понимают разделение учащихся по их интеллектуальным способностям, а именно 

мыслительной деятельности, не учитывая их психологических особенностей. Но 

дифференциация предполагает учет всех индивидуальных особенностей учащихся: 

интеллектуальных, физических, психологических, а интеллект включает в себя не только 

мышление, но и память, внимание, восприятие. 

Внутренняя дифференциация, которая используется на уроках, делят на несколько 

типов, видов. Такую градацию можно представить в виде схемы: 
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Схема 1. 

 

Представленные в схеме 1. виды дифференциации можно использовать на каждом 

уроке, на разных этапах урока, в зависимости от цели обучения. 

Так, например, по степени самостоятельности учащихся на уроках биологии учащимся 

можно предложить карточки с индивидуальными заданиями, а  фронтально – 

индивидуально можно предложить обсудить план выполнения работы в классе, либо 

задания по образцу с последующей самостоятельной работой. 

По степени и характеру помощи, оказываемой учителем дифференциация может быть 

стимулирующей, направляющей, обучающей. 

По способностям на уроках биологии детям можно предложить задания разной степени 

сложности. 

По интересам проектируемой профессии учащиеся разных классов по биологии могут 

выполнять различные проекты по интересующим их темам, которые напрямую могут быть 

связаны с выбираемой профессией. 

Что касается дифференциации по типам восприятия, то на уроках биологии для 

визуалов используются, рисунки, схемы, таблицы. Просмотр видеофрагментов 

стимулирует работу как визуалов, так и аудиалов. Проговаривание, обсуждение изученного 

помогает лучше разобраться с изучаемым материалом аудиалам. Чаще всего подача ученой 

информации не учитывает потребности и особенности кинестетиков. Таким образом, на 

уроках информация подается в основном визуально и аудиально, и только при выполнении 

практических и лабораторных работ учащиеся кинестетики могут себя реализовать. Но на 

уроках биологии мы не можем каждый урок проводить лабораторные и практические 

занятия, поэтому в учебный процесс рекомендуется закладывать работу с карточками на 

сопоставление, использование макетов, моделей, которые учащиеся могут потрогать, 

разобрать, а еще лучше предложить детям самим из различных материалов создать модель 

живого организма (насекомого), органа (кожи, почки, глаза), или процесса (митоза, мейоза).  
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Как показывает моя практика, изготовление 3D моделей по биологии самими 

учащимися и их последующая защита, развивает интерес к предмету, творческие 

способности, креативность, позволяет лучше усвоить материал. Главное условие 

ознакомить учащихся с критериями к 3D модели. 

Подбор заданий, направленных на многократное воспроизведение материала, 

осуществляет дифференциацию по преобладающему типу памяти. Учет возрастных 

особенностей, скорости обработки и изложения материала позволяет учитывать 

особенности мыслительных операций. Осуществлять дифференциацию по типу 

темперамента поможет распределение ролей при групповой работе. 

Реализовывать дифференциацию по уровню усвоения материала (уровень 

репродуктивный и продуктивный) можно на основе таксономии Блума, Беспалько и др. 

Анализируя информацию о дифференцированном подходе из различных источников, в 

обучении можно выделить несколько условий, которые позволят его успешно осуществить: 

• наладить сотрудничество учителя и ученика; 

• создать ситуацию успеха и уверенности у ученика; 

• поощрять ученика; 

• дать возможность выбора учеником заданий различной трудности; 

• осуществлять регулярный и своевременный контроль; 

• соответствие целей контроля целям образовательного процесса; 

• использовать метод малых групп; 

• учитывать временной фактор в зависимости от индивидуальных особенностей 

ученика. 
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 Abstarct: Folk music often reflects the history, traditions, and values of a culture, serving 

as a means of preserving and passing down cultural heritage from generation to generation. It 

helps in expressing the identity and experiences of a community, providing a sense of belonging 

and unity. Folk music often addresses social and political issues, serving as a form of commentary 

on the society in which it originates. At present time, the upbringing of young people  moral values  

remains one of the priorities of Kazakhstan’s society. The article argues that the great potential 

opportunities of cultivating the feeling of love for one’s native land and people, and of sharing 

great values lie in music. This article examines the educational significance of Kazakh national 

music and determines the context for  formation of national identity of the youth.  

 Key words: folk music, values of culture, identity, young people, upbringing, educational 

significance 

 

Folk music has always been an effective means of fostering national identity and 

patriotism. In our own time the word "folk" no longer refers solely to particular songs and melodies 

attached to the ancient lore of the land, not to techniques of singing, instrumentality and delivery, 

not to the idea of particular music belonging to small, often rural communities, or even a nation. 

Folk still includes these preserved traditions, but it is also applied to areas of contemporary music, 

to composers of personal songs such as  

Currently, Kazakhstan is actively accelerating the implementation of the concept of  

spiritual revival (Ruhani Jangyru program), which was proclaimed by our government. The main 

component of this program is the revival of folk traditions - a kind of yarn connecting the younger 

and older generations. As history shows, the ruthless cutting off of its roots, the rejection of 

national spiritual values, leads to degradation in the spiritual sphere of society. Especially it affects 

the younger generation. An important role in traditional folk culture is played by folklore, which 

formed its specific area. As practice shows, folklore is an effective means of forming  spiritual 

culture, nurturing a national character, thinking, patriotism, aesthetic taste of the younger 

generation.  

The term "folk music" itself did not appear in English dictionaries until 1889, when the 

Century Dictionary defined it as "A song of the people; a song based on a legendary or historical 

event, or some incident of common life, the words and generally the music of which have 

originated among the common people, and are extensively used by them." Folklore (in translation 

from English - "folk wisdom", "people's knowledge") or  folk art include songs, legends, dances, 

dramatic works, as well as works of fine and decorative art. The very term "folklore" came into 

use in the middle of the XIX century and originally meant "people's knowledge" in general, the 

traditional spiritual and material culture of peoples. Folklore is considered to include verbal, 

musical, choreographic and dramatic forms of folk art. As far as to folk music it is everyday music, 

people learning from each other traditionally, passing songs down from person to person.  

  For today's young people the words “folk music" might conjure up images of  soft, quiet 

music that their parents would enjoy. In reality, though, folk music is so much more than that. 

Folk music can refer to both traditional types of music and the modern notion of folk music. 

Traditional folk music has been around as long as music itself, but the term “folk music" wasn't 

really used until the 1800s. 
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Traditional folk music can be hard to define, but there are several common characteristics that help 

define the genre. Traditional folk music can usually be thought of as old music by unknown 

composers  that has been passed along orally for generations. Some people might think of 

traditional folk music as the music of the common people. It tells the stories of the common people 

in language they can understand. It bonds people together in a way that has more to do with culture 

and history than entertainment. 

Traditional folk music can be found all over the world. Just about every society has its own 

cultures and traditions expressed in the form of folk art — whether it be folk music, folk dance or 

folk tales. The word “folk" traditionally refers to the customs and traditions that are passed down 

through the generations by the common people (“folk"). Because these customs and traditions can 

vary widely from country to country, folk music from one country might sound completely 

different from folk music from another country. Famous educator A. Komensky created a holistic 

theory of education and upbringing, having comprehended and summarized the experience 

accumulated by the family and school. He believed that the introduction of youth into the world 

of music is necessary through the singing of folk songs. He said that the spiritual experience of 

generations is concentrated in the folk art, which contributes to the development of positive 

personality traits. In many countries, Hungarian folk music researcher Zoltan Kodaia’s  

pedagogical concept  is popular, it is based on the triune:  folk music, classical music, modern 

music. In Europe, the appeal to the history of musical folklore has become a tradition.  

Traditional music in Kazakhstan has changed few times during some historical events. 

Starting from the time of Shingys Khan, then 19th century which gave birth to many talented 

traditional singers and performers, music changes in Soviet time till new arrangements and 

soundtracks of traditional music. 

Kazakh folk music is closely intertwined with everyday life which was accompanied by songs, 

kuyis (instrumental plays), and terme (a talkative improvisational genre). It is hard to overestimate 

the importance of akyns, masters of poems, zhyrau and zhyrshi (creators and performers of epic 

poems), sals, syera and anshi (original folk singers) for the Kazakh culture. They have preserved 

and developed the traditions of the Kazakhs, exemplified the very talented and deep caring features 

of the people. 

 Nowadays musical information has increased enormously. Undoubtedly, this music 

stream has a significant influence on the formation of the interests and tastes of young people. 

According to many practitioners, in order to protect young people from many harmful influences 

of spontaneous musical flow, it is necessary to lay the foundation of a good taste based on the best 

samples of national musical folklore from an early age. That is why the most acceptable means for 

education of young people personal qualities and forming their  spiritual culture is folk music. 

Therefore, we should not allow young people to lose interest in national history, folk culture, 

traditions, to attach  youngsters to the great achievements of the past, to turn to the experience of 

previous generations, which contributes to the developing young people spiritual culture.  

From politics to teaching, traditional music being a timeless genre plays a huge role in 

society. It can be used as a unifying force, a form of protest, propaganda, a teaching tool, and, 

perhaps most importantly, to express an identity. Traditional music often survives centuries, 

recording history as well as subtly influencing it. 

All music is powerful, but folk music is rarely thought of that way. It’s an intimate genre 

not intended for huge concert halls or the radio, so it’s easy to overlook its value or even forget 

about its existence. However, it’s sewn into the fabric of each society, inseparable from cultural 

identity. It’s a genre that is often underestimated, which is what makes it so effective throughout 

history and today. It can change hearts and minds – and unite them – so it will always be useful 

politically (whether for good or for evil) as well as personally. 
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Аннотация: В современном обществе Республики Казахстан существует ключевая 

задача, связанная с развитием науки и подготовкой квалифицированных научных кадров. 

Одним из приоритетных решений этой задачи является проведение специальных 

мероприятий, которые направлены на повышение интереса учащихся к научно-

исследовательской деятельности, основная цель которых популяризация науки среди 

школьников для проявления большего интереса к изучению определенных предметов и 

активному участию в различных проектах. Цель данной работы: стимуляция активного 

включения учащихся в научно-исследовательскую деятельность. 

Ключевые слова: научно-исследовательская деятельность, интерес, учащийся, 

мотивация, наука. 

 

Современное общество стремится к формированию нового типа личности – социально 

активного и всесторонне развитого человека, способного успешно функционировать в 

социуме [1]. В Казахстане есть потребность в таких людях с нестандартным мышлением, 

творческими способностями и лидерскими качествами, которые могут нести 

ответственность за свои поступки и решать разнообразные задачи. Современный рынок 

труда требует молодых людей, которые умеют работать с информацией, самостоятельно 

развиваться в различных сферах и готовы всю сознательную жизнь приобретать новые 

знания. Именно поэтому школа должна готовить компетентных учеников, а 

исследовательская деятельность помогает развивать у них умения работать со 

значительным объемом информации, ориентироваться в ней и систематизировать материал. 

Кроме того, она помогает развить навыки успешного обучения [2].  
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В условиях гуманизации общества, расширения взаимодействия с технологиями и 

окружающей средой, каждый человек сталкивается с проблемой определения своего места 

в жизни. Выбор стратегии жизни зависит от духовно-нравственных ценностей и 

мировоззрения, а научное мировоззрение способствует активному мышлению и творческой 

деятельности.  

Чтобы разрешить эти проблемы, необходимы целенаправленные действия педагогов 

по формированию научного мировоззрения, поиску возможностей стимулирования 

самостоятельности и инициативы учеников, а также развитию практической стороны 

обучения. Чтобы стать успешными, ученикам нужно овладеть таким уровнем 

компетентности, при котором они смогут применять свои знания в практических 

ситуациях, самостоятельно искать необходимую информацию, решать проблемы и 

отстаивать свою точку зрения [3].  

Раннее развитие интереса к научно-исследовательской деятельности способствует 

эффективному формированию мировоззрения, основанном на глубоких и систематических 

знаниях, умении оценивать факты и обосновывать свою точку зрения, а также применять 

полученные знания на практике.  

Эти критерии являются признаками успешного ученика, поэтому цель данной работы: 

способствовать стимуляции активного включения учащихся в научно-исследовательскую 

деятельность с помощью экспериментального вовлечения их в процесс создания научной 

работы по определению внешних факторов, влияющих на развитие конкуренции пчелиных. 

Для работы использовались следующие материалы: 

1. Педагогические исследования и статьи, связанные с проблемой формирования 

интереса у школьников к научной деятельности [4]; 

2. Статистические данные и отчеты об уровне интереса школьников к биологии и 

научно-исследовательской деятельности; 

3.Научные работы, посвященные методам привлечения школьников к научной 

деятельности в области биологии; 

4. Материалы, касающиеся внутренних и внешних мотиваций школьников к 

изучению биологии и научного исследования [5]; 

5. Примеры успешных проектов и инициатив, способствующих развитию интереса 

школьников к научно-исследовательской деятельности в биологии. 

 Для работы со школьниками были выбраны следующие методы: 

1. Использование опроса, для оценки начальной степени интереса и мотивации 

школьников в изучении биологии и научно-исследовательской деятельности; 

2. Применение педагогического приема, направленного на привлечение внимания и 

формирование у школьников интереса к биологии, а именно практической работы и 

эксперимента по определению внешних факторов, влияющих на развитие конкуренции 

пчелиных; 

3. Повторный опрос для оценки степени интереса учащихся после их вовлеченности 

в процесс создания одного из блоков исследовательской работы; 

4. Анализ эффективности практического эксперимента, направленного на развитие 

интереса учащихся к научной деятельности в биологии. 

Для определения отношения учащихся к научно-исследовательской деятельности мы 

разработали для них анкеты. В опросе приняли участие 65 учащихся 7 «А», 7 «Б», 7 «В»  

классов КГУ «Заречная школа-лицей» отдела образования Костанайского района (Таблица 

1). 
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Таблица 1 – Характеристика ответов учащихся 

Формулировка вопроса Варианты ответов Кол-во 

ответов 

% 

Выберите утверждение, которое 

наиболее точно описывают Ваше 

отношение к исследовательской 

деятельности в школе  

Я занимаюсь исследовательской 

деятельностью, мне нравится 

добиваться успехов и узнавать 

новое 

15 23% 

Я бы хотел заниматься 

исследовательской деятельностью 

5 8% 

Я бы не хотел заниматься 

исследовательской деятельностью 

45 69% 

Выберите те методы 

исследовательской деятельности, 

которые интересуют вас больше 

всего  

Чтение научной литературы 3 5% 

Опросы и интервью 20 31% 

Эксперименты и опыты 41 63% 

Решение задач 1 1% 

Свой вариант 0 0% 

Считаете ли Вы, что 

исследовательская деятельность 

нужна на уроках биологии? 

Да 15 23% 

Нет 24 37% 

Затрудняюсь ответить 26 40% 

 

Исходя из данных таблицы, можно сделать вывод о том, что большая часть учащихся 

(69%) не желает заниматься исследовательской деятельностью, однако заинтересованы в 

некоторых методах исследовательской деятельности. Например, большая часть учащихся 

проявила интерес к такому методу как эксперимент (63%).  

Для привлечения внимания школьников и подогрева интереса к учебно-

исследовательской деятельности было решено в качестве внеклассного мероприятия 

организовать практическую работу, в которой обучающиеся сами смогут участвовать в 

эксперименте, и результат эксперимента будет напрямую зависеть от их участия.  

Основная задача учащихся состояла в том, что им необходимо было выбрать и 

определить ключевые параметры, по которым будет осуществляться оценка конкуренции 

и, придерживаясь методики математической оценки конкуренции пчел и других 

опылителей энтомофильных культур, выявить ряд экологических параметров [6,7].  

Для эффективной работы учащиеся 7-ых классов были разбиты на мини-группы, в 

каждой из которых был проведен эксперимент (Рисунок 1).  

 
Рисунок 1 – Этапы организации практической деятельности учащихся 
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Для оценки результата эксперимента был проведен повторный опрос (Таблица 2). 

Таблица  2 – Характеристика ответов учащихся после проведения эксперимента 

Формулировка вопроса Варианты ответов Кол-во 

ответов 

% 

Выберите утверждение, которое 

наиболее точно описывают Ваше 

отношение к исследовательской 

деятельности в школе  

Я занимаюсь исследовательской 

деятельностью, мне нравится 

добиваться успехов и узнавать 

новое 

15 23% 

Я бы хотел заниматься 

исследовательской деятельностью 

47 72% 

Я бы не хотел заниматься 

исследовательской деятельностью 

3 5% 

Выберите те методы 

исследовательской деятельности, 

которые интересуют вас больше 

всего  

Чтение научной литературы 2 3% 

Опросы и интервью 14 22% 

Эксперименты и опыты 48 73% 

Решение задач 1 2% 

Свой вариант 0 0% 

Считаете ли Вы, что 

исследовательская деятельность 

нужна на уроках биологии? 

Да 60 92% 

Нет 3 5% 

Затрудняюсь ответить 2 3% 

 

Исходя из данных повторного опроса, можно сделать вывод о том, что эксперимент 

прошел успешно, поскольку большинство учащихся после освоения одного из методов 

научно-исследовательской деятельности проявили большую заинтересованность. Уровень 

интереса и мотивации учащихся во включении в научно-исследовательскую деятельность 

вырос на 64%, тогда как всего 3% учащихся остались не заинтересованы в участии.  
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ҚАЗАҚСТАННЫҢ БАСТАУЫШ МЕКТЕБІНЕ ЦИФРЛЫҚ ТЕХНОЛОГИЯЛАРДЫ 

ЕНГІЗУ: ҚОЛ ЖЕТКІЗІЛГЕН НӘТИЖЕЛЕР МЕН ПРОБЛЕМАЛАР 

 

Сансызбай Гүлзина Бақытқызы 

№202 атындағы мектеп-гимназия 

Информатика пәнінің мұғалімі, Педагогика ғылымдарының магистрі 

Алматы, Қазақстан 

 

Аннотация. Цифрлық трансформация білім беруді қоса алғанда, әртүрлі 

салалардағы маңызды тенденцияға айналды. Қазақстанның бастауыш мектептерінде 

білім беру процесінің тиімділігін арттыратын және оқыту сапасын жақсартатын 

цифрлық технологиялар мен электрондық сервистер белсенді енгізілуде. Бұл мақала 

бастауыш мектептердегі цифрлық трансформацияның, білім беруде пайдаланылатын 

жаңа технологиялар мен сервистердің өзектілігін зерттеуге және Қазақстанда білім 

беруде цифрлық технологияларды енгізу нәтижелері туралы ақпарат беруге 

бағытталған. Бастауыш мектептер білім беру жүйесінің негізі болып табылады және 

осы деңгейде цифрлық трансформацияны енгізу өте маңызды. Білім берудегі цифрлық 

трансформация цифрлық технологияларды білім беру процесіне біріктіруді білдіреді. Ол 

білім беру бағдарламалық құралы, онлайн ресурстар, электрондық оқулықтар және 

интерактивті тақталар сияқты әртүрлі құралдар мен қызметтерді пайдалануды 

қамтиды. 

Түйінді сөздер: бастауыш мектеп, цифрлық сауаттылық, АКТ, цифрлық білім, 

цифрлық трансформация, цифрлық технологиялар. 

 

Кіріспе. Бастауыш мектептердегі білім берудің цифрлық трансформациясы өте 

маңызды, өйткені ол балаларды цифрлық дәуірге дайындайды және оқу сапасын 

жақсартады. Цифрлық технологияларды пайдалану оқу тиімділігін жақсартады, оқу 

процесін қызықты етеді және оқушыларға өз қарқынымен үйренуге мүмкіндік береді. 

Цифрлық технологиялар сонымен қатар мұғалімдерге оқушылардың үлгерімін жақсырақ 

бақылауға, жекелендірілген кері байланыс беруге және оқу сабақтарын теңшеуге 

көмектеседі. 

Білім беруде цифрлық технологияларды пайдалану салыстырмалы түрде жаңа 

құбылыс болып табылады және ол соңғы жылдары Қазақстанда белсенді дами бастады. 

"Цифр" жаһандық трендке айналды деп сенімді түрде айтуға болады. "Z буыны", 

"басылатын ойлау" "цифрландыру", "IT" тіркестері барлығының естуінде. Қазіргі мектеп 

оқушылары үшін цифрлық технология-бұл тіршілік ету ортасы олар суда балық сияқты 

жүзеді, бірақ бұл әрдайым бола бермейді. Бірнеше жыл бұрын, коронавирустық пандемия 

басталғанға дейін, республикада оқушылардың 82% - ы негізгі компьютер туралы білімге 

ие болмады[1]. 

 

Қазақстандағы цифрлық білім 

Сарапшылардың айтуынша, Орталық Азияда көшбасшы болып табылатын Қазақстан 

"цифрды" игеруге тырысқанына қарамастан, әлемдік деңгейден әлі де артта қалып отыр. 

Түсінікті болу үшін 2018 жылғы статистика бар: 4 жыл бұрын 8-сынып оқушыларының 82% 

- компьютерлік сауаттылықтың негізгі дағдылары болмаған. Covid-19 пандемиясы елді бұл 

процесті жылдамдатуға итермеледі. Бірнеше жыл бұрын "цифрландыру", "қашықтықтан 

оқыту" деген сөздер қазақстандықтардың көпшілігі үшін алыс және түсініксіз нәрсе болған, 

бірақ бір сәтте бәрі түбегейлі өзгерді[2]. 
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Алдымен мектептегі цифрлық технологияның не екенін түсінейік: 

Мектептегі цифрлық технологиялар - бұл цифрлық технологияларға негізделген 

заманауи білім беру процесі. 

2021 жылдың күзінде "Цифрлық сауаттылық" енді 1- сыныптан бастап оқытылады деп 

шешілді. 2021-2022 оқу жылының үшінші тоқсанында бірінші сынып оқушылары цифрлық 

сауаттылық, гигиена және қауіпсіздік негіздерін үйрене бастайды. Бұл шешімді БҒМ 

Мектепке дейінгі және орта білім Комитетінің төрағасы Гүлмира Кәрімова жариялады. 

Каримованың айтуынша, мектептегі білім уақытпен қатар жүруі керек. Қазір цифрландыру 

үрдісі болғандықтан, оны мектеп бағдарламасына қосу керек. Инновациялар орта және 

жоғары сынып оқушыларына да әсер етті. Төртінші сыныпқа арналған "АКТ" және бесінші 

- он бірінші сыныпқа арналған "Информатика" оқу бағдарламаларына түзетулер енгізілді. 

Сондай-ақ, Қазақстанда математика, ғылым және шет тілдері сияқты түрлі салаларда 

оқушыларды оқыту мен дамытуға қосымша мүмкіндіктер беретін онлайн-курстар 

қолданылады. Мысалы платформада bilimland.kz мектеп оқушыларына арналған онлайн 

курстар және оларды кәсіби дамуы үшін пайдалана алатын мұғалімдер үшін қол жетімді[3]. 

Цифрлық трансформация сонымен қатар мұғалімдерге оқушылардың үлгерімін 

тиімдірек бақылауға және жекелендірілген кері байланыс беруге мүмкіндік береді. 

"Күнделік" жүйесі электронды журналдар мен оқушылар, олардың ата-аналары белгілер 

мен үй тапсырмаларын көре алады. Сонымен қатар, Цифрлық технология мұғалімдердің 

өмірін және сабаққа дайындық кезінде жеңілдетеді. Бұл мұғалімдерге әр оқушының 

қажеттіліктерін жақсы түсінуге және жеке оқу жоспарларын құруға көмектеседі[4]. 

Сонымен қатар, Қазақстандағы білім берудің цифрлық трансформациясы оқушылар 

мен мұғалімдердің цифрлық сауаттылығы мен құзыреттілігін дамытуға ықпал етеді. Бұл 

әсіресе цифрлық технологиялар адамдар мен бизнестің өмірінде маңызды рөл атқаратын 

тез өзгеретін әлемде өте маңызды. Зерттеу деректеріне сәйкес, Қазақстанның білім беруіне 

цифрлық технологияларды енгізу оң нәтиже берді, оның ішінде[5]: 

1. Білім берудің қолжетімділігін арттыру: цифрлық технологияларды пайдалану 

шалғайдағы және халқы аз аудандардағы оқушыларға үлкен қалаларға бармай-ақ сапалы 

білім алуға мүмкіндік береді. 

2. Білім сапасын жақсарту: цифрлық технологиялар интерактивті оқу материалдарын 

жасауға, сондай-ақ геймификация және онлайн курстар сияқты заманауи оқыту әдістерін 

пайдалануға мүмкіндік береді. Бұл оқу тиімділігін арттыруға, оқушылардың 

қызығушылығын арттыруға және білім сапасын жақсартуға көмектеседі. 

3. Білім беру процестерін басқарудың тиімділігін арттыру: цифрлық технологияларды 

қолдану оқушылардың үлгерімін нақты уақыт режимінде бақылауға, мұғалімдердің 

жұмысын бақылауға және білім беру процестері туралы деректерді талдауға мүмкіндік 

береді. Бұл оқу процесін оңтайландыруға және білім беруді басқаруда негізделген 

шешімдер қабылдауға көмектеседі. 

4. Оқушыларды болашақ мамандықтарға дайындау: білім беруде цифрлық 

технологияларды енгізу оқушыларға болашақ кәсіби қызметінде қажет болатын 

дағдыларды игеруге көмектеседі. Оқушылар заманауи технологияларды үйренеді, 

өздерінің ақпараттық-коммуникациялық құзыреттерін дамытады және командада жұмыс 

істеуді үйренеді. 

5. Білім беру жүйесінің бәсекеге қабілеттілігін жақсарту: Қазақстанның білім беруіне 

цифрлық технологияларды енгізу әлемдік контексте білім беру жүйесінің бәсекеге 

қабілеттілігін арттырды. Оқушыларды заманауи технологиялар мен құралдарды қолдана 

отырып оқыту Халықаралық еңбек нарығында сәтті бәсекеге түсе алатын білікті 

мамандарды даярлауға көмектеседі. 
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6. Білім берудің қолжетімділігін жақсарту: оқытуда цифрлық технологияларды 

пайдалану білім берудің қолжетімділігін жақсартуға мүмкіндік береді. Оқушылар 

интернетті және әртүрлі онлайн ресурстарды пайдалана отырып, материалдарды кез келген 

уақытта және кез келген жерде оқи алады. Бұл, әсіресе, бұрын сапалы білімге қол жеткізе 

алмаған елдің шалғай аймақтарынан келген оқушылар үшін өте маңызды. 

Қорытындылай келе, Қазақстанның бастауыш мектептеріндегі білім берудің цифрлық 

трансформациясы білім беру сапасын жақсартуда, қолжетімділікті арттыруда, шығындарды 

қысқартуда және оқушылар мен мұғалімдердің цифрлық құзыреттіліктерін дамытуда оң 

нәтижелер көрсетті. 

Қазақстанның білім беруіндегі цифрлық трансформация оқытуға инновациялық тәсіл 

ғана емес, сонымен қатар тез өзгеретін әлем жағдайында қажеттілік болып табылады. 

Технологиялардың дамуымен және өмірдің барлық салаларын цифрландырумен білім 

беру шетте қала алмайды. 

Алайда, цифрлық трансформация жүргізілуі керек екенін ескеру қажет 

сауатты және жауапкершілікпен. Бұл мұғалімдер мен студенттердің цифрлық 

технологияны қолдануда тиісті дайындықтан өтуіне және олардың тиімділігін дұрыс 

бағалауына көз жеткізу керек дегенді білдіреді. Сондай-ақ, оқушылардың жеке 

деректерінің қауіпсіздігін және цифрлық технологиялардың теріс әсерінен қорғауды 

қамтамасыз ету қажет. 

Тұтастай алғанда, Қазақстанның білім беруіндегі цифрлық трансформация білім беру 

жүйесін дамытудағы маңызды қадам болып табылады, бұл білім беру сапасын жақсартуға, 

оны қолжетімді етуге және оқыту шығындарын қысқартуға мүмкіндік береді. Алайда, 

тиімді оқытуды қамтамасыз ету және оқушыларды цифрлық дәуірде өмір сүруге дайындау 

үшін білім беруде цифрлық технологияларды дамыту және жетілдіру бойынша жұмысты 

жалғастыру қажет. 
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            Аннотация: В статье изложен результат исследования автора по  моделированию 

содержание совершенствования методической подготовки преподавателей  физики 

технического университета – выпускников педагогических и классических университетов. 

Разработанная модель соответствует современным требованиям повышения 

квалификации преподавателей физики технических университетов, учитывает  специфику 

его целей и задач. 

           Ключевые слова:  содержание обучения, методическая подготовка, преподаватель 

технического университета, модель, повышение квалификации. 

 

           В словаре по образованию и педагогике повышение квалификации определятся как  

один из видов профессионального обучения сотрудников. Цель данного вида обучения - 

повышение уровня теоретических знаний сотрудников, а также совершенствование 

практических навыков и умений, повышающихся в соответствии с требованиями 

государственных образовательных стандартов [1, 512 с.]. Качество любого вида обучения, 

следовательно, повышение квалификации (совершенствование методической подготовки) 

преподавателей физики технического  университета зависит от степени обоснованности 

трех моделей:  

1) целей обучения (для чего учить);  

2) содержания обучения (чему учить); 3) процесса учения (как учить) [2]. 

          Под методической подготовкой преподавателя физики втуза мы понимаем 

формирование или совершенствование общих и специальных знаний и умений, 

обеспечивающих возможность успешной работы его в высших технических учебных 

заведениях. 

            В данной работе мы рассмотрим второй модели обучения – содержание 

совершенствования методической подготовки (МП) преподавателей физики (ПФ) 

технического  университета (ТУ) - выпускников педагогических и классических 

университетов. Содержание любого предмета – это всегда определенная информация об 

объектах, явлениях (процессах) или методах деятельности, характерных для данной 

профессии [3, с. 33]. Следовательно, содержание курса физики, изучаемое студентами 

технического вуза – это определенная информация об объектах, явлениях (процессах) или 

методах деятельности, характерных для профессии инженера. Поэтому содержание 

совершенствования методической подготовки ПФ втуза связано с ростом уровня умений 

решать задачи методики преподавания физики во втузе (чему обучает физике будущих 

инженеров?).   

           Преподаватель физики, приступающий к обучению студентов втуза, как правило, 

имеет квалификацию «Преподаватель физики» по окончании педагогического или 

классического университета, и оказывается не всегда готовым к реализации принципа 

профессиональной направленности обучения физике во втузе без дополнительной 

подготовки, ориентированной на технику и технологию производства.  
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           В связи с этапами  процесса совершенствования методической деятельности педагога 

вуза  методическая подготовка его может осуществляться в четыре основных этапа [4, с. 

10]. На основе изучения методических источников нами определено содержание МП 

преподавателя физики студентов – будущих инженер-технологов пищевого производства, 

которое позволяет достижение целей каждого этапа (таблица  1).  

 

Таблица 1 - Этапы совершенствования МП преподавателей физики втузов 

 

Цели этапов Содержание этапов  

Формирование 

потребности и готовности 

преподавателя физики 

втуза к методической 

деятельности в новых 

условиях 

Главная психологическая характеристикой любой 

деятельности, в том числе и совершенствование МП- 

мотивация.  С ней связаны понятия психологии: желание 

удовлетворить любопытство и любознательность, проявить 

пытливость, интерес и увлеченность. Они входят в 

содержание МП как психологический компонент знаний 

Совершенствование МП 

преподавателя физики 

втуза 

Совершенствование МП ПФ втуза это процесс обновления 

и дополнения методических знаний, умений или 

компетентции, которая заложена в курсе методики обучения 

физике во втузе, закрепляется и совершенствуется в 

процессе педагогической практики. 

Повышение 

результативности и 

качества МП  

Системный подход позволяет повышать результативности и  

качества совершенствования МП преподавателей физики 

втуза. 

Переосмысление и 

реорганизация МП с 

учетом уровня 

методической 

компетентности. 

Переосмыслению и реорганизацию содержания МП ПФ 

существенное влияние оказывает учет специфики 

профессии инженера и специальности (например, 

специальности инженера-технолога пищевого 

производства), которым преподает физику данный 

преподаватель.   У которых совершенствуется МП во втузе. 

 

           Каждая цель этапа совершенствования МП преподавателя физики втуза реализуется 

содержанием этапов МП.  

Содержание курса физики технического вуза – это определенная информация об 

объектах – технических устройствах, явлениях – технологических процессах или методах 

деятельности, характерных для данной профессии инженера или инженерной 

специальности (инженерные методы расчета). Содержанию курса физики втуза 

соответствует задача методики преподавания физики: чему учить из физики будущих 

инженеров? 

            Критериями эффективности совершенствования методических  знаний и умений 

преподавателя физики втуза являются:  

            - знание теоретических основ методики совершенствования ПФ втуза различным 

видам методической деятельности в процессе ПК;  

            - полнота усвоения ПФ содержания общих и специальных методических знаний и 

умений;  

            - способность самостоятельно формулировать методические задачи по 

совершенствованию МП во втузе. 
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            Методическая подготовка преподавателей физики втуза  значительно 

совершенствуется в процессе повышения их квалификации, если они: 

             -  раскрывают профессиональной значимости физических знаний для решения 

современных инженерных задач;  

             - включают студентов в различные виды деятельности, связанные с решением задач 

технического  содержания на основе активного применения физических знаний; 

             - отбирают, конструируют и составляют профессионально ориентированные 

учебные задания (задачи) как средство формирования профессиональных умений 

студентов;  

             - используют применение физических знаний студентами втуза в решении 

инженерных задач как критерий их усвоения.   

            Под методическим знанием мы понимаем усвоенную преподавателем физики втуза 

информацию о методах деятельности, характерных  преподавателю физики втуза для 

данной специальности.  Методические знания ПФ - это совокупность знаний, навыков, 

умений и ценностей (компетентности), которые преподаватели физики втуза должны 

совершенствовать в процессе самообразования или ПК [5]. Современная система знаний по 

физике входит в систему подготовки современных инженеров.  

           Следует также отметить, что в учебных курсах, где система знаний едина, целостные 

и относительно самостоятельные системы знаний целесообразно интегрировать и таким 

образом формировать новую логическую структуру учебного предмета. Характерным 

примером такого подхода может быть построение интегративного раздела курса физики 

«Физические колебания и волны», объединяющего его четыре главы – «Механические 

колебания и волны», «Акустика», «Электромагнитные колебания и волны» и «Световые 

волны» при подготовке инженеров-технологов пищевого производства. С каждым 

разделом физики (например, механика, молекулярная физика  и т.д.) связаны 

соответствующие свойства пищевых продуктов или методы их обработки  (например, 

механические, тепловые и т.д.). 
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Аннотация: Бұл мақалада студенттердің салауатты өмір салтын 

қалыптастырудың принциптері негізделіп, салауатты өмір сүрудің адам өміріндегі мәні 

мен маңызы қарастырылған.  

Тірек сөздер: Салауатты өмір салты, дұрыс тамақтану, қимыл – қозғалыс 

белсенділігі, зиянды әдеттер, деңсаулықты нығайту және тұрақтандыру. 

 

 Қазақстан Республикасының әлемдік өркениетпен қатар даму жағдайында адамзат 

қоғамының ғасырлар бойы жинақтаған жалпы құндылықтар мұрасына ден қойып, рухани-

адамгершілік негізінде дені сау, жан-жақты дамыған, салауатты өмір салтын сақтай 

отырып, деңсаулығы мықты қоғам құра алатын жастарды тәрбиелеу – өзекті мәселелердің 

бірі болып табылады.   

Қазақстан Республикасының Ата заңында: «Қазақстан Республикасының ең 

қымбат қазынасы - адам және адамның өмірі, құқықтары мен бостандықтары», - деп 

айтылған. Олай болса, еліміздегі әрбір адамның,  азаматтың өмірі - оның деңсаулығымен 

тікелей байланысты. «Дені сау адам - табиғаттың жемісі», - деп босқа айтылмаса керек. Дені 

сау адамды, дені сау қоғамды қалыптастыру  - жастарды салауатты өмір салтына тәрбиелеу 

мен дағдыландырудан бастау алады.  

Салауатты өмір салты - денсаулықты сақтауға және нығайтуға бағытталған 

сауықтыру жолындағы адамның белсенді іс - әрекеті. Адамның өмір салты өздігінен 

қалыптаспайды, ол салауатты өмір сүру барысында мақсатты түрде қалыптасады. 

Зерттеулер көрсеткендей, денсаулықтың 55 -60% - ға жуығы  салауатты өмір салтын сақтап 

өмір сүруге тікелей тәуелді болады екен. Бұл көрсеткіш  -  салауатты өмір салтын ұстанудың 

қаншалықты маңызды екендігінің айқын көрінісі болып табылады.  

   Өмір салты мен денсаулық арасындағы өзара байланыс салауатты өмір салты 

ұғымын құрастырады. Салауатты өмір салтын насихаттауда, салауатты өмір сүру 

мәдениетін қалыптастыру мәселелерін жетілдіретін, осы саладағы басымдылықтарды 

анықтайтын ғылым да, өскелең ұрпақты оқыту, тәрбиелеу формалары мен жаңа әдістерді 

ұстанатын білім де қажет. Оқу орындарында студенттік шақтан бастап салауатты өмір 

салтын қалыптастыру бойынша алған тәрбие -  болашақ азаматтардың денсаулықтың мәнін 

түсініп, оны сақтап қалуда  белсенді әрі әрекетшіл болуды үйретеді.   

Студенттердің салауатты өмір сүру мәдениетін қалыптастыру:  

1. Жеке тұлғаның өзін қоршаған  табиғи ортамен жан - жақты үйлесім тауып, өз ғұмырын 

елі, отбасы мен өзі үшін барынша пайдалы өткізу дағдысын қалыптастыру; 

2.Денсаулықтарының үйлесімді дамып, сақталуы мен орнығуын қамтамасыз ету 

мақсатында денсаулықты нығайтуға бағытталған іс – шараларды жүйелі түрде жүргізу 

болып табылады.  

 Адам денсаулығын қалыптастыру және нығайту - медицинаның ғана емес,  оқыту 

мен тәрбиелеу, білім беру жүйелерінің негізгі мақсаты мен міндеті екені хақ.  Біздің де 

колледжімізде студенттеріміздің деңсаулық жағдайы бірінші орынға қойылады. Себебі, 

студенттер денсаулығының жағдайы олардың  оқу үлгеріміне, мінез - құлқына, қарым - 
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қатынастарына тікелей әсер етеді. Осы орайда түрлі спорттық іс – шаралар, эстафеталық 

ойындар, деңсаулық күндері ұйымдастырылып, студенттеріміз жарыстар мен 

олимпиадаларға белсенді қатысып отырады.  

  Салауатты өмір салты - аурудың алдын алуға және денсаулықты нығайтуға 

бағытталған адамның өмір салты. Бұл тамақтанудан бастап  эмоционалдық көңіл-күйге 

дейінгі  адам өмірінің барлық салаларын қамтиды.  Салауатты өмір салты – тамақтану, 

физикалық белсенділік және демалуға қатысты бұрынғы әдеттерді толығымен өзгертуге 

бағытталған өмірлік іс – әрекеттің тәсілі болып табылады.  

  Салауатты өмір салтының өзектілігі техногендік және экологиялық қауіптердің 

артуына,  әлеуметтік құрылымның күрделенуі салдарынан адам ағзасына түсетін стресстің 

күшеюі мен сипатының өзгеруіне байланысты. Салауатты өмір салтын сақтанудың ешбір 

кестесі түнгі он екіден кейін ұйқыға жатып, демалыс күндері түскі екілерде оянуды 

құптамайды. Тәулік бойында жұмыстарыңызды аяқтау үшін уақыт жетпеген болса, 

жұмыстардың санын азайту қажет немесе оларды тез жасап тастауға тырысу керек. Бұл 

үшін уақытты бөлудің жүйесін құру қажет. Еңбек пен демалыстың дұрыс жоспарланған 

тәртібі   физикалық және ақыл - ой күштерін кезектестіріп отыруды болжайды. Адамның 

ұйқысы мен демалыс күндеріндегі тынығуы толыққанды болуы керек.   

 Дұрыс тамақтану – өте кең ұғым және ол туралы көптеген еңбектер жазылған. 

Алайда тамақтануға рационалды тұрғыдан қараудың негізгі принциптері келесідей болып 

табылады:  

- жануарлар майын шектеу; 

- ас мәзіріне жемістер мен көкеністерді көптеп қосу; 

- күнделікті тамақтану рационынан жылдам көмірсуларды – тәттілерді, ашытылған 

нандарды, газдалған сусындарды, фаст – фудтарды алып тастау; 

- бөлшектеп тамақтануға көшу (бір уақытта аз мөлшерде тамақтану); 

- кешкі асты кеш ішуді шектеу; 

- тек қана балғын азық – түлікті қолдану; 

- жиі су ішу; 

- тамақтану мөлшерін – энергия жұмсау мөлшеріне сәйкестендіру;  

- ішімдіктерді, ашты шәй және кофелерді тұтынбау; 

- тұтынатын тамақтар табиғи және адам ағзасына қажетті макро және микроэлементтерден, 

дәруменедерден тұруы тиіс.  

 Иә, ғылым мен техниканың жетістіктері адам өмірін айтарлықтай жеңілдеткенімен, 

оның қимыл белсенділігін шектеп тастады. Адамдар жаяу жүруді тоқтатты, азық – түлікке 

үйде отырып тапсырыс беріп, сыртқа шықпай  - ақ көптеген жұмыстарды тыңдыра беруге 

мүмкіндік алды. Салауатты өмір салты  тамақтанудың дұрыс болуымен қатар, үнемі қимыл 

– қозғалыста болып, қимыл белсенділігін жүйелі жүзеге асырып отыруды  талап етеді.  

Ағзаның функционалдық статусын сақтап қалуда қимыл – қозғалыс аса қажет. Салауатты 

өмір салтын  ұстануға бет алған адамдар күніне уақытының 30 минутын физикалық 

жаттығуларға арнауы керек, себебі, қимыл – қозғалыс белсенділігі – деңсаулыққа әсер 

ететін негізгі факторлардың бірі. Ал физикалық белсенділіктің дәл қай түрімен айналысуды 

әрбір адам өзінің жасына, темпераменті мен мүмкіндіктеріне қарай таңдайды.  

 Қимыл – қозғалыс белсенділігінің нұсқаларын ұсынамыз: 

- жаттығу залында жаттығу; 

- спорттық жүру немесе жүгіру; 

- бассейнге  түсу; 

- велосипед тебу;  

- үй жағдайында  гимнастика жасау; 

- йогамен айналысу және тағы басқа.  
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 Қозғалыс потециалын жүзеге асырудың тәсілі шексіз: жаяу серуендеуден бастап, 

жүктемені күн өткен сайын жеңілден ауырға, қарапайымнан күрделіге қарай жоғарылатуға 

болады. Соның ішінде омыртқаның функционалдық қалпының дұрыс қызмет етуі мен   сау 

болуына баса назар аударған жөн, себебі, тірек – қимыл жүйесі – дененің жас қалпында 

сақталуының негізгі көрсеткіші болып табылады.  

 Темекі тарту, арақ ішу, ашты, тұзды, тәтті тағамдар мен газдалған сусындар ішу 

тәрізді зиянды әдеттер – деңсаулықты құртатын факторлар болып табылатындықтан, 

олардан бас тарту қажет. Зиянды әрекеттерден бас тарту – салауатты өмір салтына 

бейімделушінің басты құпиясының бірі.  

  Салауатты өмір салтын сақтануда ағзаны нығайту мен аурудың алдын алудың да 

маңызы зор. Ағзаны нығайтуға әсер ететін факторлардың тізіміне ағзаны нығайту және 

шынықтыру бойынша шаралар жатады. Ағзаның ауруға төтеп беру қабілетін жоғарылату – 

кезең - кезеңімен әрекет етуді талап ететін кешенді  іс - шаралардан тұрады. Ағзаны 

фармацевтикалық  қоспалар  (элеутерококк, женьшень тұңбасы), үй жағдайындағы фито 

қоспалар және шынықтыру шаралары арқылы нығайтуға болады. Шынықтыруды  

алғашында жылы  және салқын сумен шайынудан бастайды. Бұл ағзаның ауруға төтеп беру 

қабілетін (иммунитетті) жоғарылатады, вегетативті жүйке жүйесін жігерлендіріп,  ағзаның  

жалпы дене тонусын көтереді.  

  Сондай  - ақ, әр адам өзінің  психикасы мен жүйке жүйесін бақылап отыруы керек. 

Қобалжу, стресс, шиеленістер мен тітіркенулер - ерте қартаюдың тікелей себептері болып 

табылады. Нервоздық қалыптар физиологиялық үрдістерге әсер етіп,  ағзаның жасушалық 

және ұлпалық құрылымдарының патологиялық өзгерістерге ұшырауына алып келуі мүмкін. 

Сондай  - ақ, адам ашуланғанда немесе жүйкесі тозғанда өзінде жиналған эмоцияларды 

сақтай бермей, сыртқа шығарғаны жөн.  

  Деңсаулықты нығайту мен тұрақтандырудың тізіміне дене салмағын бақылауда 

ұстап тұру жатады. Артық салмақ болғанда  жүрек – қантамыр, бауыр, ми, эндокриндік  

және тағы да басқа жүйелердің  жұмысы бұзылып,   басқа да патологиялық аурулардың 

пайда болуы ықтимал.  

  Артық салмақ жинау  бауырда май метаболизмінің бұзылуына алып келеді. Қиыны 

сол, бауырда жағдай шектен шықпайынша ауру белгілерін беретін рецепторлар жоқ 

болғандықтан мәселенің туындағанын тек оң жақтағы қабырға асты бөлігі ауырғанда ғана 

аңғарады. Бұл бауырдың ісіп, өзге ағзаларды қыса бастағанын білдіреді.  

Адам тек дұрыс тамақтанбағаннан ғана емес, физикалық белсенділіктің жоқтығынан 

да артық салмақ жинайды.  Жүректің де дұрыс жұмыс істеуі үшін қозғалыс қажет. Артық  

салмақ жиналған сайын май мен холестерин қан тамырлардың қабырғаларына жиналып, 

қан айналымы жұмысын бәсеңдетеді. 

Ұзақ уақыт бойына артық салмақтың миға әсері жоқ деп келгенімізбен, 2000 жылы 

француз зерттеушісі Максима Курно тәжірибе арқылы артық салмақ кезінде мидың 

жұмысы нашарлайтындығын жеткізді. 32 мен 62 жас аралығындағы 2200 адамға арнайы 

тест жүргізіп, кейін бес жылдан соң сол тестті қайта алады. Нәтижесі бойынша, дене 

массасының индексі жоғары адамдардың дұрыс жауаптар саны  37,5%-ға төмендеген. Ал, 

керісінше салмақтары тұрақты қалыпта қалғандардың жауабы бес жылғы жауаппен сәйкес 

келген. Неге? Қан тамырларының қысылуы миға қажетті дәрежеде оттегі жеткізбейді. 

Соның кесірінен ми өз жұмысын бәсеңдетеді, есте сақтау қабілеті төмендей түседі. 

 Қазіргі уақытта денсаулық бірнеше түрлерге және құрамдас бөліктерге бөлінеді: 

1. Тән денсаулығы – адамның дене мүшелері мен ағза жүйесінің ағымдағы күйі. Мұның 

негізі онтогенездік дамудың әртүрлі кезеңдерінде басымдық көрсететін, базалық 

қажеттіліктерге негізделген жеке дамудың биологиялық бағдарламасынан құралады. 
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2. Дене денсаулығы – ағза және оның мүшелерінің өсуі мен дамуының деңгейі. Мұның 

негізі бейімделу реакцияларын қамтамасыз ететін морфологиялық және функциялық 

сақтамалардан құралады. 

3. Жан денсаулығы - адамнаң психикалық жан күйі. Адамның жанының саулығы  мен 

тыныштығы оның деңсаулығының сыр бермеуінің  бір кепілі болып табылады. 

 Дені сау, деңсаулығы мықты  адамның көңіл - күйі көтеріңкі, өмірге құштар, 

танымдық қызығушылығы жоғары, қандай іске болсын дайын, мақсатына жету жолындағы 

қиыншылыққа төзімді болады. Сырқаты бар адам болса - көңіл күйі жабырқаулы, 

болашаққа ештеңені жоспарлап, алдына айқын мақсат қоя алмайды. Сондықтан да: «Аурып 

ем іздегенше, ауырмайтын жол ізде», - деген халықтың мақал – мәтелін ескере отырып, 

алдымызда отырған студент жастарға деңсаулықтың қаншалықты маңызды екендігіне, 

деңсаулық әрбір адамның басты байлығы екендігіне, әр адам өзінде бар деңсаулықты тек 

қана салауатты өмір салтын ұстанып өмір сүргенде ғана сақтай алатындығын түсіндіріп, 

салауатты өмір сүруге күнделікті тәрбиелеп отыру  - оқу орындарындағы әрбір дене 

шынықтыру педагогінің тікелей міндеті деп есептейміз.  
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           Аннотация: Тіл үйрену барысында жаңа технологияларды қолдана отырып, 

педагогикалық қалыптасқан жазу, тыңдау, түсіну, сөйлеу дағдыларын қалыптастыруға 

әбден болады. Ақпараттық технологияларды ағылшын тілі сабағында қолдану 

студенттердің ойлау және өздік жұмыс жасау  белсенділігін арттырады, сөйлеу мен 

шығармашылық қабілетін дамытады. Жаңа жағдайларда студент дәстүрлі оқу 

құралдарын ғана емес, сонымен қатар ақпараттық – коммуникациялық технологияларды 

пайдалануға тиіс. 

           Тірек сөздер: Инновациялық оқыту технологиялары, интерактивті оқыту, 

ақпараттық мәдениет, интеграциялық сабақтар, интернет жүйесі, кабинет 

мультимедиалық,ақпараттық – коммуникация, электрондық білім беру, компьютерді 

жылдамдық, анықтамалық материал. 
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Қазақстан Республикасы «Білім туралы» Заңының 8-бабында «Білім беру жүйесінің 

басты міндеттерінің бірі – оқытудың жаңа технологияларын енгізу, білім беруді 

ақпараттандыру, халықаралық ғаламдық коммуникациялық желілерге шығу» деп атап 

көрсеткен. Ақпараттық – коммуникациялық технологиялар саласындағы алдыңғы қатарлы 

жетістіктерді пайдаланып, білімнің жаңа деңгейі мен сапасына қол жеткізуге ұмтылу алға 

қойған мақсаттардың бірден-бірі. Бүгінгі таңда жас ұрпаққа пәнді тиімді ұғындырудың бірі 

–жаңа ақпараттық – коммуникациялық технология негіздері болып табылады. Ақпараттық 

технологияларды ағылшын тілін оқыту үдерісінде пайдалану студенттердің жан-жақты 

білім алуына жол ашып, мемлекетіміздің үш тұғырлы тіл саясатына сай жақсы, жан-жақты 

дамыған студент иесі ретінде танылуларына негіз бола алады. Инновациялық оқыту 

технологиялардың білім беру жүйесін дамыту ісіне берері мол. Оларды қолдану студенттің 

өздігінен сабаққа дайындалу деңгейін арттырады; оқу үдерісін жүргізуді қызықты етеді; 

шығармашылық жағынан бұрын болмаған кәсіби дағдыларды қалыптастырып, жаңа 

мүмкіндіктер туғызады [1].   

Интерактивтік оқыту технологиясы – бұл коллективтік, өзін-өзі толықтыратын, 

барлық қатысушылардың өзара әрекетіне негізделген, оқу процесіне студенттің қатыспай 

қалуы мүмкін болмайтын оқыту процесін ұйымдастыру. Шет тілін үйретуде интерактивтік 

оқыту технологиясы: 

1) Жұптасып жұмыс істеу. 

2) Ротациялық (ауыспалы) үштік.  

3) Карусель - Айналмақ. 

4) Шағын топтармен жұмыс.  

5) Аквариум. 

6) Аяқталмаған сөйлем.  

7) Миға шабуыл /Мозговой штурм/.  

8) Броундық қозғалыс.  

9) Есептеу ағашы. /Дерево решений/  

10) Өз атынан сот. /Суд от своего имени/  

11) Азаматтық тыңдау.  

12) Ролдік /іскерлік/ ойын.  

13) Сығымдау методы. /Метод пресс/  

14) Өз позицияңды ұстан.  

15) Дискуссия. 

16)Дебаттар 

Педагогикалық технологиялар арқылы    ағылшын тілі пәнін меңгертуде мынадай 

түйінді мәселелер өз шешімін табады: 

− студенттердің тілді тереңірек танып-білуіне, өз ойын ағылшын тілінде еркін 

білдіруге қажетті дағдыларды игеруіне оң ықпал етеді; 

− ағылшын тілінің практикалық бағытына басымдылық берілетіндіктен,   студенттің  

білімді өмірде қолданудың маңызы жайында түсінігі дамиды; 

− студенттің танымдық қабілеті мен ақпараттық мәдениеті қалыптасады; 

− студенттер проблемаларды ынтымақтастықта шешу қажеттілігін түсінеді. 

АКТ-ны қолдану студент үшін өте қызықты, әрі нәтижелі болады. Тіл үйрену 

барысында жаңа технологияларды қолдана отырып, педагогикалық қалыптасқан жазу, 

тыңдау, түсіну, сөйлеу дағдыларын қалыптастыруға әбден болады. Жаңа 

технологиялардың мүмкіндіктері оқушыларға оқу бағдарламаларын оқып, тіл үйренуде де 

сәтті қолданылатынын түсіндіруге мүмкіндік беріп, шығармашылық белсенділікті 

дамытуға, пәнге деген қызығушылықты арттыруға, тыңдау мен сөйлеу дағдыларын 

үйренуге ең жақсы жағдайларды жасауға әсер етіп, нәтижесінде сапалы білім 
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алуын  қамтамасыз етеді. АКТ ны ағылшын тілі сабақтарында қолданудың негізгі мақсаттары: 

тілді үйренуге деген мотивацияларының артуы, тілдік компетенцияны дамыту, өзге тілдегі 

мәтіндерді түсіне білу, сондай-ақ ақпаратты байланысқан және дәйектелген күйінде бере 

білу,  лингвистикалық білім көлемінің артуы,  тілін үйреніп жатқан елдің әлеуметтік мәдени 

құрылымы туралы білімнің   толығуы, ағылшын тілін өз бетімен үйренуге даярлық пен 

қабілеттілікті дамыту.АКТ ны әдістемелік, дидактикалық, педагогикалық және психологиялық 

принциптердің тұтас комплексін жүзеге асыруға көмектеседі, таным процесін қызықты және 

шығармашыл етеді, әрбір оқушы үшін жеке дара жұмыс қабілетін ескеруге мүмкіндік береді 

[2].  

Жаңа технологияларды  сабақтарда қолдану келешек ұрпақтың жан – жақты білім 

алуына, іскер әрі талаптты, шығармашылығы мол, еркін дамуына жол ашатын педагогикалық, 

психологиялық жағдай жасау үшын де тигізер пайдасы аса мол.Қазіргі заманғы ұстазға 

қойылатын талап студенттің өз бетінше оқуына қарқынды түрде көмектесіп, оның сабаққа деген 

қызығушылығын ояту, сонда ғана оқушы жаңаны тануға талпынып, білімін арттыруға 

тырысады. Бүгінгі таңда сабақты мультимедиалық кабинетте өткізу, шет тілі сабағында 

компьютер жүйесін қолдану ұстаздың да, студенттерің  жұмысын жеңілдетеді, ынтасын 

арттырады. Сабақтарда денгейлік тапсырмаларды, сызбаларды,көрнекіліктерді қолдану 

студенттердің қабылдауын жетілдіреді. Ағылшын тілі сабақтарында тест жұмыстарын өткізу, 

грамматикалық тапсырмаларды орындау, мәтін тындату жұмыстарын студенттер аса 

қызығушылықпен орындайды[3]. Мультимедиалық кабинетте өткізілетін сабақтарда 

орындалатын тапсырмалар мен тест жұмыстарының нәтижесі сол сәтте тексеріліп, әр 

жіберілген қателерге талдаулар жасалып, уақыт үнемді пайдаланылады. Интеграциялық 

сабақтар өткізуде компьютер жүйесін қолдану өте тиімді. Экран бетіндегі жаңа сөздер, түрлі – 

түсті грамматикалық кестелер студенттердің қызығушылығын, есте сақтау қабілеттерін 

арттырады. Мультимедиалық кабинетте өткізілген сабақтарды интерактивті тақтаның ерекше 

мүмкіндіктерін тимді пайдалана отырып, көздеген мақсатқа жетуге болады [4]. 

Ақпараттық технологияларды ағылшын тілі сабағында қолдану оқушылардың ойлау 

және өздік жұмыс жасау  белсенділігін арттырады, сөйлеу мен шығармашылық қабілетін 

дамытады.Бүкіләлемдік желі, электрондық білім беру ресурстары өз оқушыларының, сондай-

ақ өзінің білімін кеңейткісі келетін оқытушы- пән мұғалімі үшін жақсы көмекші бола алады.Бұл 

қолданылатын жаттығулар мен әдістемелік тәсілдер сипатын анықтайды.Төмендегілер көбірек 

жиі қолданылады:  

1.Сұрақ- жауаптық диалог. Үйренушінің жұмыс мәні негіз бен сұлба ретінде сұрақта жазылған 

тілдік материалды пайдаланып, компьютерлдік сұрақтарына тура жауаптар беруден тұрады. 

 2.Ішінара жауаппен диалог. Компьютерге жауап беру үшін үйренуші болжанылатын нұсқалар 

қатарынан біреуін таңдайды.  

3. Еркін құрастырылатын жауаппен диалог. Мұндай диалогты компьютер жауаптың 

дұрыстығын «танып», бағалай білуі үшін оның қойған әрбір сұрағына жауаптарлы барлық 

мүмкін нұсқаларымен бағдарлама қамтамасыз етеді.  

4.Бос орындарды толтыруға жаттығулар. Компьютер үйренушіге бос орындармен мәтінді 

немесе ұсыныстар жинағын ұсынады. Шет тіліне аударып, қажетті түрде қолдану қажет орыс 

сөздері түріндегі сыбыр сөзді пайдаланып бос орындарды толтыру қажет. Сондай-ақ 

компьютер ұсынғандардың ішінен таңдап, бос орындарды сөздермен немесе сөз тіркестерімен 

толтыруға болады.  

5.Сөздікті білуін өзі бақылауға арналған жаттығулар. Мұндай жаттығулардың нұсқалары 

мүмкін: а) Компьютер аудару үшін сөздер тізімін ұсынады; б) Компьютер сөздердің екі тізімінің 

арақатынасын белгілеп (орыс және шетел), екі тілде бұл сөздердің балама жұптарын табуды 

ұсынады; в) Компьютер шетелдік сөздердің екі тізімінің арақатынасын белгілеп, синонимдер 

мен антонимдер жұбын анықтауды ұсынады; г) Компьютер шет сөздерінің тізімін және бұл 

сөздердің дефинация тізімін ұсынады.  

6.Компьютерлік бағдарламалар (компьютерлік оқытудың шетелдік тәжірибесінен  
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Компьютермен тұрақты жұмыс оқытушыға лексикалық материалды, грамматикалық 

құбылыстарды істеп шығуға, жазуды дамытуға, тілдік сөйлеуге дайындыққа өзінің 

компьютерлік жаттығуларын құруға мүмкіндік береді. Студент  білімдер деңгейі мен 

оқулықтарға бейімделген, тілдік шеберліктерді дамытуға әр түрлі жаттығулар әзірлеп шығара 

алады. Компьютерді неғұрлым күрделі жаттығулар жасау үшін оқу процесіне қосқан жөн. 

Мысалы: «Жұмыс іздеу» ойындық жаттығуы барысында студенттерге мынадай тапсырма 

беріледі: Сіздер жұмыссыз қалып, мамандық бойынша жұмысқа орналасқыларың келеді. 

Өздеріңе көңілден шығатын жұмыстың барлық мүмкін нұсқаларын іздеңіздер. Жұмыстың 

мүмкін нұсқалары мен қабылдау жағдайлары туралы деректер банкі сәйкес компьютерлік 

бағдарламада жазылған. Үйренуші пернені басумен «Жұмыс іздеу?» бағдарламасын 

шақыртады. Дисплейдің экранында бір уақытта жауаптар да жазылған шет тілде нөмірленген 

сұрақтардың бірінші сериясы пайда болады. Мұндай жауап сұрақтар бестен аз емес, оларда 

өңделгенлексика жазылған. Міне, мысалы, адамның кәсібі туралы сұрақтар сериясы: 1.Do you 

want to work as a worker? 2. Do you want to work as a teacher? 3. Do you want to work as a doctor? 

4. Do you want as an engineer? etc. Үйренуші сұрақты және ол үшін қажетті ақпарат жазылған 

жауапты таңдайды, және сұрақтың нөміріне сәйкес келетін санмен пернені басады. Одан әрі 

сұрақ- жауаптардың келесі сериясы пайда болады. Егер жауаптар дұрыс таңдалса, онда 

компьютер қорытынды жасайды.Сондай – ақ компьютерді жылдамдықпен оқуға пайдалануға 

болады. Мұндай жаттығуларды орындау студенттерге  тапсырма беруге ғана емес, сонымен 

қатар әрбір орындалған жаттығуға баға беріп, олардың жұмысын қадам- қадам түзетуге 

мүмкіндік береді. Осылайша ең болмағанда жасалған қателерді талдауда студенттердің әрбір 

жұмысын тексеру қажеттілігі болмай қалады. Бұның бәрін компьютер орындайды. 

Студенттердің жұмысын ынталандыратын мүмкін түсіндірмелер аса маңызды рөлді атқарады. 

Студенттерге олардың жұмысына көңіл бөлулер, олар жіберген қателерге қатысты ықыласты 

ескертулер, ұсынылатын бағдарлама олардың көбірек белсенді қызықты орындауына жағдай 

жасайтын дем беретін репликалар ұнайды. Сондықтан буферлерге жауап дұрыс, «дұрыс», 

«қате», «сіздің жауабыңыз түсініксіз» секілді қарапайым сөздерді енгізген емес, мүмкіндігінше 

студенттердің әрекеттеріне қарым- қатынасты білдірген дұрыс. Мысалы: «Жарайсың!», «Өте 

жақсы», «Өкінішке орай, сіз қателестіңіз, тағы да жауап беріңіз», «Сіздің жауабыңызды үлгімен 

салыстырып, тапсырманы тағы бір рет мұқияттырақ орындауға тырысыңыз. Сәттілік тілейміз!». 

Жұмысты қорытындылаған кезде бағаны жай қою емес. сондай-ақ оған түсіндірме берген 

маңызды. 

           Жаңа педагогикалық технология баланың жетілген тұлға ретінде дамуы үшін маңызы 

зор. Ал осы жаңа технология таратушы, үйретуші, өзінің шығармашылық еңбегінде жүйелі 

қолданушы, насихаттаушы ол- оқытушы .Сол себептенде жаңа технологияны енгізуші 

таратушы тұлғаға үлкен талаптар қойылып отыр.Аталған технологиялар арқылы өтетін оқу 

үрдісі студенттің жаңаша ойлау қабілетін қалыптастырып, шығармашылық қабілетін дамытып, 

қалыптасуларына жол ашады.  
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Аннотация: В статье рассмотрены основные вопросы взаимодействия 

физической культуры и спорта в развитии научных знаний. Описана роль новых научных 

направлений в изучении человека и его деятельности при выполнении упражнений. 

Ключевые слова: антропотехника, физическая культура, спорт, физическая 

нагрузка, здоровье, физическое развитие, физическая активность. 

 

Развитие теории физической культуры и спорта, исследование многогранных 

проблем духовных и физических возможностей современного человека, а также средств и 

методов, направленных на его психофизическое совершенствование, опираются на 

закономерности функционирования и развития научного знания. 

Физическая культура – деятельность человека, направленная на укрепление 

здоровья, развитие физических способностей. Является частью общей культуры человека, 

а также частью культуры общества. Основные показатели состояния физической культуры 

в обществе: уровень здоровья и физического развития людей; степень использования 

физической культуры в сфере воспитания и образования, в производстве, в быту, в 

организации свободного времени; характер системы физического воспитания, развитие 

массового спорта, высшие спортивные достижения и др. 

Основные элементы физической культуры: физические упражнения, их комплексы, 

соревнования, закаливание организма, гигиена труда и быта, активно-двигательные виды 

туризма, физический труд как форма активного отдыха для лиц умственного труда. 

Физическая активность имеет значение как для преодоления двига-тельного 

дефицита (гиподинамия), так и для сохранения и укрепления здоровья. Наряду с 

физической культурой прекрасным средством для этого является закаливание. 

Пренебрежение к занятиям физкультурой приводит к тучности, потере 

выносливости, ловкости, гибкости. 

Спорт – составная часть физической культуры, средство и метод физического 

воспитания, основанный на использовании соревновательной деятельности и подготовке к 

ней, в процессе которой сравниваются и оцениваются потенциальные возможности 

человека. 

Спорт от физической культуры отличается тем, что в нем имеется обязательный 

соревновательный компонент. И физкультурник, и спортсмен могут использовать в своих 

занятиях и тренировках одни и те же физические упражнения, но при этом спортсмен всегда 

сравнивает свои достижения в физическом совершенствовании с успехами других 

спортсменов в очных соревнованиях. Занятия же физкультурника направлены лишь на 

личное совершенствование безотносительно к достижениям в этой области других 

занимающихся. 

Однако все эти рассуждения не раскрывают всю многогранность такого 

общественного явления, каким является современный спорт. Он выступает и как средство 

оздоровления, и как средство психофизического совершенствования, и как действенное 

средство отдыха и восстановления работоспособности, и как зрелище, и как 

профессиональный труд. 



INTERNATIONAL SCIENTIFIC JOURNAL 

«ВЕСТНИК БОБЕК» 

ASTANA, KAZAKHSTAN 

 

 

69 

Современный спорт подразделяется на массовый и спорт высших достижений. 

Именно многогранность современного спорта заставила ввести эти дополнительные 

понятия, раскрывающие сущность его отдельных направлений, их принципиальных 

отличий. 

Физическая культура как система в целом, состоящая из отдельных подсистем 

(компонентов), является объектом применения синергетического подхода в решении 

методологических и технологических задач, т.е. междисциплинарных исследований в 

разработке всех научных направлений. 

Исследования и разработки по созданию спортивной техники, нового спортивного 

оборудования, тренажеров, регистрирующей и информационной аппаратуры ярко 

характеризуют междисциплинарные связи в системе наук о физической культуре и спорте. 

Конструирование спортивной техники – специфический вид человеческой деятельности, и 

ее развитие детерминировано социально-экономическими факторами, потребностями 

общества. В этом процессе заложена творческая функция, и свойства этого объекта 

исследований неисчерпаемы. 

В условиях научно-технического прогресса важное значение приобретает адаптация 

человека к изменяющимся условиям внешней среды и производства. В ходе социально-

экономических и технических преобразований человек воссоздает «вторую среду» – 

искусственную жизненную среду, существенно отличающуюся от естественной 

(природной) среды. Можно сказать и даже можно утверждать, что развитие техники идет 

более быстрыми темпами, чем развитие духовного мира человека. 

В настоящее время созрела необходимость в формировании новых научных 

направлений, которые изучали бы человека и его деятельность в условиях выполнения 

физических упражнений с применением технических средств. Развитие таких научных 

направлений может обеспечить обширный спектр логико-вычислительных и 

управленческих функций в повышении уровня кондиционных качеств и овладении 

двигательными навыками. Современная спортивная техника является компонентом в 

системе «окружающая среда – человек», и подчиняется эта система единым механизмам 

управления и взаимодействия для достижения желаемого результата в спортивной 

тренировке и поддержания работоспособности человека при работе в космосе, под водой, в 

экстремальных географических регионах и в обычной трудовой деятельности. 

В качестве спортивной техники необходимо рассматривать тренажеры и 

тренировочные устройства для обучения и тренировки, инструменты и аппараты для 

получения пространственно-временных показателей и объективных данных о состоянии 

организма при выполнении физических нагрузок, систему устройств и приспособлений для 

рекреационных занятий в парках, микрорайонах, школах и на акватерриториях, 

реабилитационные устройства, а также информационные системы на соревнованиях. 

Обширный круг технических средств для лечения и восстановления функций 

организма относится к медицинской технике и характеризуется соответствующими 

науками. Прежде чем охарактеризовать концептуальные взаимосвязи спортивной техники 

в широком понимании этого слова с многогранной деятельностью человека, необходимо 

определиться в понятиях. 

Весь спектр технических средств в физической культуре и спорте можно отнести к 

антропотехнике, так как она предназначается для благ человека. Области ее применения – 

физическое воспитание, рекреация и реабилитация, физическая подготовка и спортивная 

тренировка. Средства физической культуры и спорта, и в том числе технические средства, 

направлены на то, чтобы создать более благоприятные условия для индивида в его 

самореализации в обществе и способствовать экономической эффективности. 
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Антропотехника (спортивная техника) – совокупность прикладных технических 

знаний для работы с человеком. 

К факторам, определяющим социально-экономическую эффективность физической 

культуры, следует отнести: снижение заболеваемости и продление жизни, повышение 

производительности труда, стабильность в коллективе, продление работоспособного 

возраста, физическое воспитание учащихся и студентов, достижение высоких спортивных 

результатов, улучшение качеств рекреационных и реабилитационных посттравматических 

занятий. Необходимо рассмотреть взаимоотношения спортивной техники, т.е. 

антропотехники в физической культуре и спорте с социальной, экологической и 

технической окружающей средой. 

Спортивная техника и гармоническое развитие человека. Здесь об-наруживается 

самая тесная связь. Применение технических средств позволяет сочетать образовательные 

и воспитательные задачи в процессе физического воспитания. Создание спортивной 

техники как процесс материальной мысли и практики порождает систему знаний 

(технических и методологических). 

Существующая социальная потребность в воспитании спортсменов экстра класса 

требует нахождения путей раскрытия резервов двигательных возможностей человека. 

Этого можно достичь, выполняя такие упражнения, которые не являются в полной мере 

повторением естественных движений, сформировавшихся в ходе эволюции, а 

синтезированы на основе появившейся в них необходимости. Здесь речь идет о 

тренажерных системах, обеспечивающих искусственно управляемую среду.  

Применение программированного обучения с помощью технических средств 

расширяет круг учеников, повышая при этом качество обучения и не снижая 

индивидуального подхода к обучению и тренировке. Создаются условия контролируемого 

взаимодействия при выполнении физических нагрузок в условиях регламентированной 

структуры упражнений. Вместе с тем благодаря возможностям, связанным с применением 

компьютеризированных тренажерных систем, тренеру (преподавателю) уже не нужно 

вести учет и проводить анализ выполняемой работы, он может сосредоточиться на 

творческой стороне педагогического процесса и осуществлять индивидуализацию в 

занятиях. К тому же следует учитывать, что в физической культуре и спорте процесс 

обучения – это не просто передача информации, а сложный психолого-эмоциональный 

процесс.  

Антропотехника в физической культуре расширяет образовательное пространство, 

улучшает тренировочные условия и предоставляет возможность для удовлетворения 

моторных потребностей человека.  

Чтобы осмысленно интегрировать антропотехнику в учебно-тренировочный 

процесс, требуется оптимальное развитие технических идей и, таким образом, все в 

большей мере предоставление свободы сознатель-ного выбора привлекательных для 

индивидуума физических упражнений (разумеется, в сочетании с традиционными 

упражнениями). 

Особенность феномена теории и практики физической культуры в отличие от других 

сфер заключается в том, что она самым естественным образом соединяет социальное и 

биологическое в человеке и что на основе общефилософской методологии интегрирующим 

началом в ее развитии должны быть специально разработанные физкультурные знания и 

технологии. 

Антропотехника в физической культуре является гуманным направлением 

исследований и разработок и представляет собой естественную и составную часть 

деятельности человека, которая умножает его способности.  
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Современный человек становится «homo sapiens techniques» в отношении ко всей 

технократической среде и в отношении антропотехники. Он стал активным участником 

преобразования антропотехники в физической культуре и сам же использует эти 

достижения научно-технического прогресса в виде новых аппаратов и тренажеров и 

благодаря этому самосовершенствуется. 

Антропотехника не является альтернативой традиционным трени-ровочным 

средствам, не отрицает их, и в этом проявляется потребность людей в новых видах 

двигательной активности для управления физическим развитием, как в спорте, так и в 

рекреации и самореализации отдельного человека. Двигательная активность становится 

необходимым элементом способа и стиля жизни человека на всех периодах его 

существования. 

Решение вопросов антропотехники в физической культуре и спорте позволяет 

высказать предположение о том, что возникло новое направление в науке. Это направление 

исследований и разработок имеет наряду с философско-методологическим и большое 

практическое значение в обществе. Современная спортивная техника влияет на изменение 

окружающей предметной среды, и вместе с тем возрастает социальное значение этих 

изменений. Задача разработчиков новой антропотехники – способствовать гармонизации 

предметной среды, окружающей человека. 

 

СПИСОК ИСПОЛЬЗОВАННЫХ СТОЧНИКОВ: 

1. Евсеев С.П. Шапкова Л.В. Адаптивная физическая культура: учебное пособие для 

студентов высших и средних профессиональных учебных заведений, осуществляющих 

образовательную деятельность по специальности 022500 - Физическая культура для лиц с 

отклонениями в состоянии здоровья (адаптивная физическая культура) и 0323 - Адаптивная 

физическая культура - М: Советский - спорт, 2000. -240 с. 

2. Платонов В.Н. Сохранение и укрепление здоровья людей – приоритетное 

направление современного современного здравоохранения / В.Н. Платонов // Спортивная 

медицина. – 2006. - №2. – С. 3-14. 

3. Прохоров А. Функциональные структуры и средства саморегуляции психических 

состояний // Психологический журнал. - 2005. - No2. - С. 68-100. 

4. Виноградов Г.Н., Кульназаров А.К., Салов В.Ю. Теория и методика здорового 

образа жизни. Учебное пособие. – Алматы, 2004. – 320 с. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



INTERNATIONAL SCIENTIFIC JOURNAL 

«ВЕСТНИК БОБЕК» 

ASTANA, KAZAKHSTAN 

 

 

72 

ҚАШЫҚТЫҚТАН ОҚЫТУ ЖАҒДАЙЫНДА БИОЛОГИЯНЫ ОҚЫТУДАҒЫ 

АҚПАРАТТЫҚ-КОММУНИКАЦИЯЛЫҚ ТЕХНОЛОГИЯЛАР 

 

Смағұл Ақбота Бақытжанқызы 

С.Аманжолов атындағы Шығыс Қазақстан университетінің  
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Аннотация: Білім - әрқашан кез келген адамның негізгі қажеттіліктерінің бірі. 

Бүгінгі таңда оны жүзеге асыру көптеген құралдар мен әдістермен қамтамасыз етілген, 

олардың арасында ақпараттық технологиялар ерекше орын алады. 

Мақалада «Биология» пәнін оқыту курсында қашықтықтан оқытуды 

ұйымдастыруда ақпараттық-коммуникациялық технологияларды (АКТ) қолдану 

талқыланады, қазіргі уақытта оқыту кезінде белсенді қолданылатын әртүрлі 

мессенджерлер мен онлайн байланыс платформалары: Zoom, Ed App, Google Classroom 

және басқалар қысқаша сипатталады. АКТ білім берудің дамуына әсер етеді, әсіресе 

қашықтықтан оқыту түрінде. Білім беру платформаларын және басқару саласында АКТ 

қолдану тәжірибесін талдау «Биология»пәні бойынша білім беру процесінде қолдануға 

болатын сервистердің тізімін ұлғайтуға мүмкіндік береді. 

Тірек сөздер: қашықтықтан білім беру, цифрландыру, тенденциялар, ақпараттық 

технологиялар, білім беру платформалары 

 

XX ғасырдың 70-ші жылдардың ортасынан 80-жылдарының басына дейін 

«қашықтықтан оқыту» термині «корреспонденттік оқыту», «тәуелсіз оқу», «үйде оқыту» 

терминдерінің синонимі ретінде немесе олардың жалпылама түрі ретінде ғана қолданылды. 

Ал ол біздің лексиконымызға «сырттай оқыту» болып енді. Одан кейінгі жылдары 

қашықтан оқыту сырттай оқытудың барлық түрлерінің жалпы атауына айналып, білім 

беруде телекоммуникациялық технологиялардың қолдануына байланысты жаңа мағынаға 

ие болды [1, 2].  

Д.А. Шыныбеков ақпараттық-коммуникациялық технологияларды ақпарат алмасу 

үшін, сондай-ақ ақпаратты дайындау, тарату, сақтау және басқару үшін пайдаланылатын 

технологиялық құралдар мен ресурстардың алуан түрлі жиынтығы ретінде анықталатынын 

жазады [3]. Бұл технологияларға компьютерлер, ғаламтор, хабар тарату технологиялары 

(радио, теледидар) және телефония кіреді. 

Ақпараттық-коммуникациялық технологиялар білім беру процесінде ерекше рөл 

атқарады. Мысалы, оларды қолдану білім беру сапасын арттырады, білім алғысы 

келетіндердің көпшілігіне білім беру мазмұнын алуға мүмкіндік береді. Әрине, қазіргі 

уақытта білім беру мекемелерінің педагогикалық құрамы АКТ-ны кейбір білім беру 

мәселелерін шешу құралы және кез келген жерде және кез келген уақытта оқытуды жүзеге 

асыру мақсатында уақытша және кеңістіктік кедергілерді жеңу мүмкіндігі ретінде 

қарастырады. 

Ақпараттық-коммуникациялық технологиялар мен қашықтықтан оқыту мүмкіндігі 

білім беру эволюциясындағы логикалық және күткен үрдіс. 

Терминология бойынша қашықтықтан білім беру - бұл білім беру процесінің 

тараптарының тікелей байланысынсыз алынған білім беру процесінің тәжірибесі [4]. 

Мұндай әлеуметтік құбылыстың негізгі критерийі «қашықтық» (бөлу) ұғымының мәніне 

сүйенсек, оқшаулау критерийі болып табылады. Сонымен бірге А.А. Машиньян мен 

Н.В.Кочергинаның пікірінше қашықтықтан білім беру қашықтықтан оқытуда іс-әрекетті 
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ұйымдастыру сипатында әртүрлілік, иерархиялық, тұтастық, коммуникативтілік және 

тарихизм принциптері болуы тиіс [5]. 

Д.М.Джусубалиева қашықтықтан оқытудың келесі принциптерін ұсынды.  Олар: 

ізгілендіру принципі,  бастапқы білім принципі, интербелсенділік принципі,  сәйкестендіру 

принципі,  даралау принципі,  жүйелілік оқыту принципі,  ашықтық және икемділік 

принципі [6]. К.Д.Бузаубакова «бұл принциптер абсолютті толықтықты талап етпейді, 

керісінше олар қашықтықтан оқыту әдіснамасын одан әрі дамытуды көздейді» деп санайды 

[7]. 

А.Г. Шабановтың пікрінше қашықтықтан оқыту барысында өмірге келген «үшінші 

ұрпақ» ақпараттық-коммуникациялық технологияларды белсенді пайдалануға негізделді: 

1) синхронды режимде – «бір уақытта» оқыту: оқу орындарында бірдей танымал 

бейне немесе аудиографиялық конференциялар түрінде; 

2) асинхронды режимде – «бір уақытта емес» оқыту: электрондық пошта, Интернет 

немесе телеконференцияларды пайдалану арқылы екі жақты байланысты әртүрлі 

нысандарда (мәтін, графика, дыбыс, анимация) ұсынады [8]. 

Білім беру процесінің жаңа тұжырымдамасы ретінде қашықтықтан оқыту ерекше 

сипаттамаларға ие [19]. Оның құрылымында деректерді берудің стандартты желілерінің, 

сондай-ақ білім беру жүйесіне қатысушылар арасындағы өзара іс-қимыл үшін 

инфрақұрылымның болуы айқын. Онда мультимедиялық құралдар арқылы білім беру 

мазмұны алмасады. Мұндай өзара әрекеттесу және білім беру экономикалық тұрғыдан 

тиімді, сонымен қатар оларды жүзеге асырудың орны мен уақытына тәуелсіз. Сонымен 

қатар, олар АКТ-ны қолданудың заманауи деңгейлерінің арқасында шексіз білім беру 

платформалары мен ресурстарының көмегімен көптеген тілек білдірушілерге білім алуға 

мүмкіндік береді. 

Қазіргі уақытта оқыту кезінде, соның ішінде биология сабақтарында, әртүрлі 

мессенджерлер мен онлайн-байланыс платформаларында белсенді қолданылады. Ең 

танымал цифрлы білім беру құралдары: эдмодо; сократтық (Socrative); жоба (Projeqt); 

thinglink; TED-Ed; CK-12; ClassDojo; EduClipper; әңгіме құс (Storybird); анимото(Animoto); 

Kahoot; Zoom. 

Zoom – бейне-конференциялар, вебинарлар және басқа да осыған ұқсас онлайн іс-

шаралар өткізуге арналған платформа. Zoom мүмкіндіктері: сессия залдарына бөлу – бұл 

білім алушылардың офлайн сабақтардағыдай бөлу және жеке тапсырмалар беру. Онлайн-

сабақта жақсы атмосфера қалыптастыру үшін виртуалды фондар қосу. 

Skype – дүние жүзімен байланыс жасауға арналған бағдарламалық қамту. 

Microsoft Teams – Microsoft компаниясы әзірлеген жұмыс кеңістігінде чат, кездесулер, 

ескертпелер мен қосымшаларды біріктіретін корпоративтік платформа.  

Google Meet (бұрынғы Hangouts Meet) – кез келген көлемдегі компанияға үйлесетін 

және бейнеконференциялар, қашықтан әңгімелесулер, вебинарлар, виртуалды тренингтер, 

қашықтан сұхбаттар өткізуге мүмкіндік беретін Google Hangouts платформасының 

бизнеске бағытталған нұсқасы. Google Meet мүмкіндіктері: шектеусіз кездесулер саны; 

кезінде хабарлама алмасу; кездесулерді ұйымдастырушылар үшін басқару құралы; алдын-

ала қарау экраны және бейне мен дыбысты теңшеу; қатысушыларға экранды көрсету; 

әртүрлі құрылғылармен үйлесімділігі; Google және Microsoft Office қосымшаларымен 

ықпалдастығы; толық бақылау. 

WizIQ – білім беру саласы үшін арнайы жасақталған заманауи WizIQ виртуалды 

лабораториясы топтағы бетпе-бет өтетін сабақтарға ұқсату үшін қажетті барлық 

функциялар мен құралдарды ұсынтын платформа. 

Google Classroom – оқытуды толығымен онлайнға көшіруге мүмкіндік беретін 

платформа: тақырыптар бойынша сабақтар құрастыру; материалдар қосу; үй тапсырмасын 

беру және тексеру. Google Classroom артықшылықтары: қарапайым теңшеу 
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(конфигурация); уақыт пен қағазды үнемдеу; ыңғайлылық; нәтижелі қарым-қатынас; 

танымал сервистермен ықпалдастық; қолжетімділік және қауіпсіздік. 

Nearpod – педагогтердің сабақтарға арнап таныстырылымдар жасауына және оларды 

білім алушыларға тура сабақ уақытында көрсетуіне мүмкіндік беретін платформа. 

Learning Apps – интерактивті модульдер (қосымшалар, жаттығулар) арқылы оқу 

үдерісін қолдауға арналған қосымша. Learning Apps үлгілерінің функционалдық белгілері: 

таңдау; бөлу; бірізділік; толтыру; онлайн ойындар; білім алушылармен жарысатын жарыс-

жаттығулар. 

Kahoot – кез-келген оқу пәні мен кез-келген жасқа сай келетін ойын түрінде оқытуға 

арналған тегін платформа. 

Quizizz – Kahoot-ке өте ұқсас білім алушыларды бағалаудың интернет құралы. 

Wizer.me тегін, қолдануға оңай, тапсырмалар мен жаттығулары бар, соның ішінде 

бейнеролик негізінде әзірленген, интерактивті жұмыс парақтарын жылдам жасауға 

арналған жылдам құрал. 

EdApp білім беру платформасы – әлемдегі ірі және кіші ұйымдар қолданатын жетекші 

LMS жүйесі. EdApp – бұл жеке және корпоративті барлық пайдаланушыларға ақысыз 

қолжетімді білім беру платформасы. 

«Күнделік» платформасы. Күнделік – мұғалімдерге арналған бірыңғай электрондық 

білім беру ортасы. 

«Bilimland» платформасы. Bilimland – электрондық оқытудың әлемдік 

көшбасшыларының озық жетістіктеріне негізделген цифрлық білім беру платформасы. 

Online Mektep платформасы. Online Mektep – елдің жалпы орта білім беретін мектеп 

оқушылары үшін үлгілік оқу жоспарларына сәйкес 1-11 сыныптарға арналған барлық 

пәндерден цифрлық білім беру контентін қамтитын платформа. Платформаның негізгі 

идеясы – әр сабаққа конспект, сызба, зияткерлік карта түрінде теориялық материалдар 

әзірлеу, ал сабақтың практикалық бөлігі деңгейлік тапсырмалар түрінде беріледі, бұл 

тапсырмалар оқушылардың функционалдық сауаттылығын қалыптастыруға қажетті 

дағдыларды жүйелі және бірізді түрде дамыту. 

Online Mektep – еліміздің жалпы орта білім беретін мектептерінің оқушыларына 

арналған типтік оқу жоспарларына сәйкес әзірленген сандық контентті қамтитын 

www.bilimland.kz білім беру порталының жаңа модулі. 

«Daryn.online» платформасы. Daryn.Online – бұл кез-келген жерде, кез келген уақытта 

жоғары білікті оқытушылардан оқуға мүмкіндік беретін қашықтан білім беруге арналған 

платформа. 

EDUS жүйесі – электрондық мектеп – мектептерге арналған білім беру платформасы. 

Ақпараттық білім беру порталы Kundelik.kz жүйесі – бұл Қазақстанның орта білім 

берудегі академиялық үлгерімі бөлігінде білім беруді басқару жүйесі. Kundelik білім беруді 

басқару жүйесінің мүмкіндіктері. 

Bilimland электрондық білім беру порталы. Bilimland – бүкіл әлемдегі электронды 

оқыту көшбасшыларының озық тәжірибесіне негізделген цифрлы білім беру жүйесі. 

Білім беру платформасы edus.kz. Web.ok.edus.kz – қашықтықтан оқытуда оқу 

материалдарын қарауға және үй тапсырмаларын орындауға арналған платформа. 

Moodle электрондық оқыту және тестілеу жүйесі.Moodle – бұл PHP-де жазылған және 

GNU стандартты қоғамдық лицензиясы бойынша таратылатын ақысыз, ашық бастапқы 

LMS. Moodle электронды оқыту және тестілеу жүйесі. 

EdApp мобильді оқытуды басқару жүйесі.EdApp мобильді LMS – LMS корпоративті 

электронды оқытудың жаңа стандарты. EdApp білімін басқару жүйесінің 

артықшылықтары: өзекті ақпарат; жылдам кері байланыс; көмек сұрау. 
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Педагогикалық білім беру порталы www.smart-pedagog.kz –қашықтықтан оқытуды 

және біліктілікті арттыруды қамтамасыз ету үшін барлық білім беру ресурстарына қол 

жетімділікті қамтамасыз ететін зияткерлік инновациялық виртуалды білім беру 

платформасы. Порталдың кейбір артықшылықтары: бейне, аудио және т.б. интерактивті 

оқыту әдістері арқылы тақырыпты жан-жақты түсінуге ықпал ету; барлық жерде оқуға 

мүмкіндік беру; үнемді, өйткені портал ақысыз оқу мазмұнын ұсыну; мазмұнды үнемі 

жаңартылып отыру. 

Биология курсы үшін бұл ресурстар өте тиімді болуы мүмкін, өйткені олар маңызды 

ақпаратты визуализациялауға және тақырыпты түсінудің жоғары деңгейін қамтамасыз 

етуге мүмкіндік береді. Ақпараттық-коммуникациялық технологияларды білім беру 

жүйесіне, соның ішінде биология курсына тиімді интеграциялау - бұл технологияны ғана 

емес, сонымен қатар оқу бағдарламасы мен педагогиканы, институционалдық дайындықты, 

мұғалімдердің құзыреттілігін және ұзақ мерзімді қаржыландыруды қамтитын күрделі де 

көп қырлы процесс [10]. 
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4-5 ЖАСТАҒЫ БАЛАЛАРДЫҢ ЛОГИКАЛЫҚ ОЙЛАУ ҚАБІЛЕТІН 

ДАМЫТУ 

 

МЕЙРАМОВА АРНА ЕРЖАНҚЫЗЫ 

Студент  М.Х.Дулати атындағы Тараз өңірлік университеті, 
«Педагогика және әлеуметтік ғылымдар» факультеті 

Ғылыми жетекші: Минайдарова Марина Изтаевна 

Тараз, Қазақстан 

 

Аннотация: Бұл мақалада балалардың ойлау қабілетін дамытатын, қызығушылығын 

арттыратын логикалық ойындар көрсетілген. 

 Тірек сөздер: Бала, ойын, логика, санамақ, әдіс-тәсіл, қызығушылық. 

 

 Білім беру және ғылым саласына елеулі өзгерістер енгізіп қазіргі кезеңде мектепке 

дейінгі білім беру ісін жаңа сапалық деңгейге көтеру міндеті - бүгінгі күннің көкейкесті 

мәселесі. Осы өзгерістер білім саласының алғашқы сатысы болып саналатын мектепке 

дейінгі ұйымдарда болашақ ұрпақтың дүниетанымын дамытуға, жеке ұлға ретінде 

қалыптастыруға, сәбилік шақтан бастап толық жағдай жасауды, тәрбиелеу мен білім беруге 

аса жауапты қарауды басты міндет етіп қойып отыр. Бала тәрбиесі отбасынан басталады 

десек те ғылымға негізделген әдіс–тәсілдермен берілетін тәлім-тәрбие ісі көбіне 

балабақшадан басталып, мектепте жан-жақты педагогикалық өрісін табады. Дер кезінде 

алынған мектепке дейінгі білімнің әр бүлдіршін үшін маңызы зор. Әсіресе, балабақшадағы 

тәрбие мен білім бала табиғатына өшпестей із қалдырады.  

 Ұлы педагог В.А Сухомленскийдің сөзімен айтқанда:"Ойынсыз ақыл ойдың 

қалыпты дамуы да жоқ және болуы да мүмін емес. Ойын дүниеге қарай ашылған үлкен 

жарық терезе іспетті, ойын арқылы баланың рухани сезімі жасампаз өмірімен ұштасып, өзі 

қоршаған орта туралы түсінік алады. Ойын дегеніміз - ұшқын, білімге құмарлық пен 

еліктеудің маздап жанар оты", деп айтқандай ойын - балалардың оқуға еңбекке деген 

белсенділігін арттырудағы басты құрал, баланың психологиясында сапалы өзгерістер 

тудырады. Бала зейінінің, жадының қалыптасуына ойлау, қиялдау қабілетінің дамыуына 

әсер етеді. Ойлау шығармашылығының және таным әрекетінің негізі болып табылады. 

Мектеп жасына дейінгі балалардың жан - жақты дамуы үшін логикалық ойындардың 

орны ерекше. Ойын – мектеп жасына дейінгі кезден басталып адаммен өмір бойы ілесіп 

жүретін ерекше қызмет түрі. Ойын – балалардың оқуға, еңбекке деген белсенділігін 

арттырудағы басты құрал, баланың психикасында сапалы өзгерістер тудырады: бала 

зейінінің, жадының қалыптасуына ойлау, қиялдау қабілетінің дамуына әсер етеді. Ойлау 

шығармашылық және таным әрекетінің негізі болып табылады 

Баланың мектепке дейінгі кезеңде бойына сіңірген дағдылары, біліктілігі ересек 

жасында – мектепте білім алу және қабілетін дамыту үшін іргетасы болып қаланады. Осы 

дағдылардың ішіндегі маңыздысы да логикалық ойлай білу, «ақылмен әрекет ету» қабілеті 

болып табылады. Логикалық ойлау әдіс-тәсілдерін игермеген балаға алға қойған 

міндеттерін орындау қиынға соғады, жаттығуларды орындаудың өзі көп уақытын алып, 

күш-жігерін сарқиды. Нәтижесінде баланың денсаулығына нұқсан келуі мүмкін және оқуға 

деген қызығушылығы әлсірейді немесе тіптен жоғалады. 

«Ойнада,ойлан» вариативтік компонент бөлімінде балалар бойында өзін-өзі дамыту 

қабілетін қалыптастыру үшін жағдайлар туғызады. Барлық сабақтар ойын түрінде 

өткізілетін жаттығулар мен тапсырмаларға негізделеді. Бағдарламада математикалық 

ойындар: әзіл- есептер, жұмбақтар, бас қатырғыштар, ауызша ойындар, саусақ ойындары, 

байлап ойнау ойындары, лабиринттер, кеңістікті сезінуді дамыту ойындары кеңінен 

беріледі. Олар тек өздерінің мазмұн-дылығы және қызықты болуымен ғана емес, сонымен 
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бірге балаларды ойлау, пайымдау қабілеттерін дамытып, дұрыс жауап беруге үйретеді. 

Балалардың өз бетімен әрекет етуін, байқағыштығын, тапқырлығын, зеректігін дамытуға 

ерекше көңіл бөлінеді. Бұған әртүрлі логикалық ойындар ойнату, есептер шығару, 

жаттығулар орындау көп әсерін тигізеді. 

Интеллектуалды еңбек күрделі. Мектеп жасына дейінгі балалардың жас 

ерекшеліктерін ескере отырып, педагогтардың негізгі дамыту жолдары мәселе бойынша 

ізденістер. Ал басты ұйымдастыру формасы- ойын. 

Мектеп жасына дейінгі педагогикада баланың интеллектуалдық дамуына қажет 

көптеген әдістемелік материалдар, технологиялар бар. Біздің де ұсынып отырған осы 

бағдарламамыздың негізгі мақсаты – бүлдіршіндерді қызықтыратын нақты бір жүйеде ақыл 

ойды дамытатын ойын түрінде оқу іс әрекеттерін ұсыну. 

Ал басты міндеттері мыналар. 

•Логикалық ойлау қабілеттерін дамыту. Математикалық түсініктер жайлы елестерін 

қалыптастыру. 

•Обьектінің түсімен, формасымен, өлшемімен таныстыру. 

•Кеңістікті бағдарлай білуге үйрету. 

•Практикалық тапсырмаларды өз бетімен шешуге білімдерін, дағды мен 

шеберліктерін дамыту. 

•Қиындықты жеңіп, мақсатқа жетуге ынталандыру. Белсенді болуға, өзіне қызмет етуге 

тәрбиелеу. 

•Ойлау операцияларымен танымдық процестерін дамыту. 

•Тілдік іс әрекетке байланысты психикалық функцияларын дамыту. 

Осындай міндеттерді орындап шешу балалардың қабілетін ашып жан жақты 

дамытады. Мектеп жасына дейінгі балалардың интеллектуалдық қабілеттерін тиімді 

дамыту жаңа заманның басты мәселелерінің бірі. Қазіргі өмірдің өзінен туындап отырған 

талаптарды орындау, жаңалыққа жаршы болу үзіліссіз тәрбие негізінің бастау бұлағы- 

мектепке дейінгі ұйымдардан, яғни балабақшадан басталады. Интеллектісі дамыған мектеп 

жасына дейінгі бала материалды жылдам қабылдап, жылдам есте сақтайды, байланыстыра 

сөйлеуі жетілген, сөздік қоры мол, өз күшіне сенімді, жаңа ортага тез бейімделетін, 

мектепке дайындығы жоғары тұлға болады. Алдыға қойған міндеттерді жүзеге асырудағы 

келесі бағыттар – мектепке дейінгі мекеме педагогтарына, алдындағы бүлдіршіндерді, жан 

жақты дамытатын қызықты ойынның түрлерін ұсыну. Ол санамақтар, математикалық 

есептер,ертегілердегі математика , математикалық өлең-әзілдер, логикалық –дидактикалық 

ойындар. 

4-5 жастағы балаларға арналған математикалық, логикалық мазмұнды ойындар 

ұсынамыз. Ойын барасында мектепке дейінгі жастағы балалардың математикалық 

түсініктері мен ойлаудың қарапайым логикалық құрылымын қалыптастыруға әсер ететін 

тапсырмалар шешіледі. Бұл ойындар келешекте балалардың оқуында математиканың 

негізін ойдағыдай меңгере алуына көмектеседі. 

Санамақтарды халық негізінен, жас балаға сан үйрету мақсатымен шығарған. 

Санамақтар арқылы мектеп жасына дейінгі балаларды қоршаған ортадағы дүниені тану мен 

қатар халқымыздың атадан қалған салт дәстүрін де санау арқылы үйренеді, әрі дүниені 

таниды. Баланың қисынды ойлауы мен математикалық ойлау қабілетін дамытады. Атау 

ұйқастырып санау арқылы бала санауды үйренеді, әр санға ұқсас заттарды танып 

біледі.Санамақтарды әртүрлі мағынада ұсынып отырмыз. Осындай санамақтар арқылы 

балалардың тілін дамып, санау қабілеті артады. Санамақтағы әрбір сөзді, атауды есінде 

сақтаса, олар білімді, жеті атасын білетін, болашағынан үміт күттірер азамат болып өседі 

деп ойлаймыз. Саусақ санау ойыны баланы сан үйренуге қызығушылығын арттырады. Осы 

санамақтарды бос уақытта, күннін екінші жартысында жаттату арқылы мағыналарына 
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түсінік береміз. Санамақтар балаларға ұлттық нақышта тәрбие жұмыстарын жүргізумен 

бірге оларды мектепке даярлайды. 

Ғұлама ғалым, ағартушы Ахмет Байтұрсынов: «Басқадан кем болмас үшін біз 

білімді, бай, күшті болуымыз керек, күшті болуға бірлік керек. Осы керектердің жолында 

жұмыс істеу керек» дегендей егерде біз аянбай жұмыс істесек, жан жақты дамыған елімізді 

көркейтуге ат салысатын болашақ білімді ұрпақ тәрбиелейміз. Ұсынылып отырған 

бағдарламада мектепке дейінгі мекеме педагогтарына маңызды міндеттер тұр, яғни 

баланың ақыл ой қабілетін жетілдіру, логикалық ойлауын дамыту, өз пікірін, көзқарасын 

айтып жеткізе алатын, талқыға сала білетін, оны дәлелдей ала білетін қабілеттеріндамыту. 

Бағдарламада бала қызығатындай ойын түрлері, оларға қажетті көрнекіліктер сан алуан 

болғандықтан,ойын үстінде баланың бір затқа бейімділігі, ойындағы тапсырманы 

орындауға деген қызығушылығы, ұжыммен тату тәтті ойнай білу мүмкіндігі анық 

байқалады. 

Мектептегі математикалық білімді меңгеруде көптеген балалардың қиналатыны 

белгілі. Мұның себебі көп. Солардың бірі математика пәніне қызығушылықтарының 

болмауы.  

Сондықтан да осы жас ерекшеліктеріне сай ойын арқылы математикалық ой- өрісін, 

қызығушылығын,     арттырып,     ішкі     табиғи     қабілеттерін     дамытып жетілдіру керек. 

Балабақшаға келген әр бір бала келешекте сауатты қызыға қарайтын жеке тұлға болып 

шығуы керек. Ол үшін әр бір баламен жұмыс істейтін педогог білімді, өз ісіне 

жауапкершілікпен қарайтын, баланы шексіз сүйетін, ойлампаз, белсенді, әр балаға 

шығармашылық  таныта білетін, еңбекқор адам болу өте маңызды. Сондықтан әр педагог 

ойнап отырып, ой-өрісін дамитын ойындарды ұйымдастырылған іс-әрекетінде, күннің 

екінші жартысында бағдарламаға сай балалардың жас ерекшеліктеріне байланысты әр-

түрлі ойындарды пайдаланса жақсы нәтижеге жетеміз. Ойын процесінде кішкентай 

балаларды оқытуда біз ойын іс-әрекетіндегі қуанышын бірте-бірте оқу іс-әрекетіндегі 

қуанышқа ауысуына ықпал етуіміз керек.  

Сонда бала қуанып жүріп білім алады. Осы жастағы балалардың ойлаудың 

логикалық құрылымы қалыптаса бастайды. Ойын кезінде сұрақтың жауабын іздей отырып, 

өзінің ой қортындысын бір логикалық тізбекке құрады және қателесуден қаймықпай 

жинақтап қорту арқылы дұрыс жауапты табады.Санамақты көбінесе шағын топ құрып 

ойнауға болады.  

Айтуға оңай, жаттауға жеңіл. Бүлдіршіндерге сан үйретіп қана қоймай, тіл ширатуға 

да себін тигізеді. Ауыз әдебиетінің бұл түрі баланы диалог түрінде сөйлесе білуге, өзіне 

қойылған сұраққа жауап беруге жаттықтыру ісінде басты рөл атқарады. Осы жастағы 

балаларға санамақтар жаттау арқылы тура, кері санай білуге үйретіп, сандарды бекітеміз. 

Санамақ арқылы көркем сөзді мәнерлеп жатқа айтуға жаттықтырып, еске сақтау 

қабілеттерін дамытамыз. 

Жоғарыда айтып өткендей қазіргі таңда баланы дамыту мен тәрбиелеуде баланың 

жеке ерекшеліктерін, қабілетін, дарыны мен талантын ашуға әр-түрлі методикалық әдіс 

тәсілді қолданудың маңызы зор. Сондықтан біз өзіміздің іс-тәжірибелерімізді пайдалана 

отырып балалардың жас ерекшеліктеріне байланысты «Ойна да ойлан» вариативті бөлім 

бағдарламасын шығардық. Бұл бағдарламадағы ойындардың көбіне жаңа технологияларды 

пайдаландық. Мысалы: Математикалық сиқырлы әлем бөлімі бойынша «Сандармен 

танысайық», «Қай затқа ұқсайды», «Поезд», «Үйшіктер», «Қанқызын тап», «Реттік санау 

деген не?», «Сиқырлы монеталар» атты іс-әрекеттерінде интерактивті тақтаны 

пайдаландық. 

Біздің жазып шығарған бағдарламадан күтілетін нәтиже: Тура және кері санауды. 

Уақыт, кеңістік туралы қарапайым ұғымдарды түсініп, геометриялық пішіндерді біліп 

оларды қоршаған ортадағы заттармен салыстыруды. Обьектінің түсімен, формасымен, 
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өлшемімен тануды ,заттың кеңістікте орналасуын анықтауды (оң жақта, сол жақта, 

ортасында) Тәулік бөліктерін өзіне қатысты тұрғыда айта алады. Санау таяқшаларынан 

пішіндерді үлгі бойынша қоя біліп, шаршыдан ұшбұрыш, таяқша қосу арқылы ұшбұрыштан 

шаршы, шаршыдан тік төртбұрыш жасай біледі. Пішіндерді қағаз бетіне дұрыс 

орналастырып, жапсырып өз ойын байланыстыра әңгімелеп жеткізе алады. Заттардың 

қасиеттерін ажыратады, сыртқы белгілері бойынша ұқсас және әр-түрлі заттарды таба 

алады. Қоршаған ортадағы заттарды салыстырады (заттардың қасиеттерін ажыраты, 

сыртқы белгілері бойынша ұқсас және әр-түрлі заттары таба алады). Қасиеттері ортақ 

заттарды бөлшектерге бөле алады. Әр-түрлі заттарға қатысты қандай да бір әрекетті 

қолдана алады. Дұрыс көрсетілмеген қарапайым әрекеттердің қателерін таба алады. Үлгі 

бойынша санап, екі топтағы заттарды теңестіруді, заттың орналасқан орнын анықтап сөзбен 

баяндауды игереді. Үлкен, кіші, кішкентай деген сөздердің мәнін түсініп, оларды сөз 

арасында қолдануды, затардың ұқсас белгілерін (көлемін) тауып сол белгілерін 1-ден 5-ке 

дейінгі сандардың құрамын, белгілі бір санның алдындағы, артындағы сандар туралы 

түсініктерді игеріп, осы сандарды, алып қоса алады. Түсінген материалдарды есте 

сақтайды, елестетеді. Ойындық тасырмаларды өз бетінше орындау, соңына дейін тиянақты 

аяқтай білу дағдысын, қойылған сұраққа толық және байланыстыра жауап бере білуді, 

жолдастарының сөзін бөлмей тыңдай білу дағдылары мен түсініктерді 

менгерді.Қиындықты жеңіп, мақсатқа жете білу дағдыларын меңгереді.Жұптасып, топтарға 

бөлініп жұмыс істейді. 
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Аннотация: Бұл мақалада ертегілер арқылы балалардың құзыреттілігін 
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  «Бала кезде үш жастан он 

екі жасқа дейінгі     аралықта әр адам 

өзінің рухани дамуына қажетті 

нәрсенің бәрін де ертегіден алады» 

Ы.Алтынсарин 

 

 Мектепке дейінгі тәрбие мен оқыту – баланың жас шамасын және өзіндік 

ерекшеліктерін ескере отырып, оның жеке адам ретінде қалыптасуы мен дамуына жағдай 

жасайтын Қазақстан Республикасының үздіксіз білім беру жүйесінің бірінші деңгейі. 

Тәрбиенің кілті халық педагогикасында деуге толық негізі бар. Өйткені халқымыздың тәлім 

тәрбиелік мұрасы адамгершілікті, қайрымдылықты, мейірбандылықты дәріптейді. Жас 

ұрпақты жастайынан тәрбиелеудің маңыздылығын қазақ халқы ерте түсінген, ешқандай 

жоғары білімсіз-ақ дана халқымыз тәрбиенің небір оңтайлы әдістерін бесіктен бастаған. 

Әңгімелер, ертегілер баламен қатынасының ең нәтижелі құралы болып табылады. Атақты 

педагог Ы.Алтынсарин: «Бала кезде үш жастан он екі жасқа дейінгі аралықта әр адам өзінің 

рухани дамуына қажетті нәрсенің бәрін де ертегіден алады»,- деп атап айтқан. Ертегілер 

арқылы мектеп жасына дейінгі балалардың негізгі құзыреттіліктерін білім салаларының 

өзара байланысы арқылы қалыптастыру ды мақсат еткен бұл ғылыми жұмысымның негізгі 

міндеттері: ертегілерді іріктеу және айлық іс-әрекеті тақырыптарына сай ертегі 

кейіпкерлерімен дамытушы ортаны жабдықтау; ертегі кейіпкерлерін білім салалары 

мазмұнына сай дидактикалық көрнекіліктер ретінде пайдалану; ертегіні 5 білім беру саласы 

мазмұнына сай бөлімдерге бөлу, балалармен бірлесе отырып тақырыптар қою; білім 

салаларының байланысы негізінде  ұйымдастырылған  іс-әрекеттерінде сыни тұрғысанан 

ойлау стратегияларын тиімді қолдану; ертегілер арқылы балалардың құзыреттілігін 

қалыптастырудың білім салалары бойынша нәтиже көрсеткіштерін шығару. Алдымен 

«Ертегі дегеніміз не, оның құрылымы қандай?» - деп, ертегінің пайда болу тарихына талдау 

жасап көрейік.  

Ертегі – фольклордың негізгі жанрларының бірі. Ертегі жанры – халық прозасының 

дамыған, көркемделген түрі, яғни фольклорлық көркем проза. Ертегі жанрының пайда 

болып, қалыптасу тарихы өте ұзақ.  

Солардың бірі – миф жанры. Мифтің ертегіге айналу процесі Миф – алғашқы рулық 

қауымның қасиетті деп саналған құпия әңгімесі мен шежіресі. Оны ол кезде әркімге және әр 

жерде айта бермеген. Мифте қоршаған ортаның, дүниенің жаратылуы мен аспан әлемі 

жайында, рудың тотемдік бабасы, ілкі атасы мен жасампаз қаһармандар туралы, олардың іс-

әрекеттері жөнінде фантастикалық түрде баяндалған. Алайда ол заманда осының бәрі ақиқат 

деп қабылданған, мифке жұрт кәміл сенген.  

Бірақ уақыт өтіп, адам санасы мен мүмкіндігі жетілген сайын миф өзгеріске ұшырап, 

бірте-бірте «қасиетті» сипатынан айрылған, құпия болудан қалған. Бірте-бірте мифтің 

бұрынғы масштабы тарылып, әңгіме жеке бір адамның тағдырын баяндайтын жағдайға 

келеді. Сөйтіп, миф – хикаяға, содан соң ертегіге айналады.  

Т.Барласұлы ертегінің адам баласына тәлім-тәрбиелік, рухани маңызы жөнінде айта 

келіп: "Ертегі – рухани тәрбиенің мәні аса зор, көзіміз көріп, құлағымыз ести алмайтын, тек 

ақылмен ажыратып, жүрекпен ғана түйсіне алатын материалдық әлеммен бірге шегі жоқ 

рухани әлем болмысының біртұтас түсінікті баян етілген көрінісі" - деп анықтама береді. 

Құзыреттілік – балалардың іс-әрекеттің әртүрлі тәсілдерін меңгеруінен көрінетін білімнің 

нәтижесі, оны өмірде қолдана алу қасиеті. Құзыреттілік адамдардың қарым-қатынас жүйесін 

игеріп, өзара іс-әрекетке қосылу барысында қалыптасады.  
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Сонымен қатар, құзыреттіліктер арқылы жеке тұлғаның өмір байлығы, ақыл тереңдігі, 

күйіну-сүйіну қалпы, қиялдауы, ерік-жігері, икемділігі мен мінез-құлық сипаты ашылады. 

Жалпы құзыреттіліктердің негізі мектепке дейінгі жаста қалыптасатын болғандықтан, 

тәрбиешілердің алдында тұрған басты міндеттерінің бірі – тұлғаның танымдылық 

құзыреттіліктерін қалыптастырудың теориялық, практикалық шарттарын негіздеу болып 

табылады.  

Танымдық құзыреттілік – бұл жеке басына маңызы бар және әлеуметті қажетті 

танымдық мәселелерді шешудегі баланың өзі басқара алатын, сол мәселені шешу барысында 

бала белгілі бір білім, білік дағдыларға ие болу. Танымдық құзыреттіліктерді 

қалыптастыруда ертегілердің алатын орны ерекше. Тәрбиеші еңбегінің объектісі – бала, ол 

табиғаттың бір бөлігі, бір жүрегі. Баланың да өзіндік пікірі, көзқарасы, психологиялық 

ерекшеліктері бар, олар педагогикалық ықпалды өзінше қабылдайды. Сондықтан да, 

ертегілер арқылы мектеп жасына дейінгі балалардың негізгі құзыреттіліктерін 

қалыптастыруда жаңа педагогикалық технологиялардың атқаратын орны бөлек.  

«Сыни ойлауды оқу мен жазу арқылы дамыту» технологиясының мақсаты: мектеп 

жасындағы балаларға кез-келген мазмұнға сыни тұрғыдан қарап, екі ұйғарымнан бір 

пікірдің біреуін таңдап, саналы шешім қабылдауға сабақтарда үйрету. Бол жобаның 

ерекшелігі сабақ барысында қызығушылықты ояту, мағынаны тану, ой толғаныс 

кезеңдерінде, көп ақпаратты талдай, жинақтай отырып, ішінен қажеттісін алуға үйрететін 

стратегиялар бойынша ұйымдастырылады. Негізінен, стратегиялар мектеп оқушыларының 

жас кезеңдеріне арналған, ал оларды мектепке дайындық тобы балаларының жас 

ерекшеліктеріне бейімдеп қолдану тәрбиешіден терең теориялық, психологиялық, 

педагогикалық әдістемелік білімді, педагогикалық шеберлікті, балалардың жан дүниесіне 

терең үңіліп, оны ұғына білуді талап етеді.  

Ертегілер арқылы мектеп жасына дейінгі балалардың негізгі құзіреттіліктерін 

қалыптастыру бағытында сыни тұрғысан ойлау стратегияларын қолдана жүргізіп отырған 

жұмыстарға талдау жасасам: 

1.Ертегілерді іріктеу және айлық оқу іс-әрекеті тақырыптарына сай ертегі кейіпкерлерімен 

дамытушы ортаны жабдықтау. 

2.Пәндік дамытушы ортаны ұйымдастыру талаптарында орта көп функционалды, 

вариативті, қарқынды, жасына сай дамуының ерекшелігін және мектепке дейінгі 

балалардың іс-әрекеттерінің ауысып алуан түрлі ертегі кейіпкерлерін табиғи күйінде 

қабылдайды. Ертегі кейіпкерлерін білім салалары мазмұнына сай дидактикалық 

көрнекіліктер ретінде пайдалануда «Егер де мен…» стратегиясын қолдандым. Бұл 

стратегия бойынша көрнекілік ретінде алынған ертегі кейіпкерлерінің орнына өздерін 

қойып «Егер де мен «Алтын балық болсам …» деп, ертегінің соңын өз еркінше аяқтау 

баланы қиял әлеміне самғатып ойлануына мүмкіндік береді, шығармашылыққа жетелейді. 

3. Ертегіні 5 білім беру саласы мазмұнына сай бөлімдерге бөлу, балалармен бірлесе отырып 

тақырыптар қою. Ертегінің өзіндік құрылысы, көркемдік ерекшелігі бар. Қандай ертегіні 

алсақ та, ол белгілі бір сюжетке құрылады, оқиғаның желісінің басталуы, оқиғаның өрбуі, 

аяқталуы, өзіндік шешімі болады. Ертегі баяу басталып, оқиға желісі күрделене түседі. 

Әсіресе адам өміріне байланысты іс-әрекет өткір сықақ-мысқылмен беріліп, бала сезімін 

селт еткізіп, күлкіге мәз етеді. Бала кейіпкердің жағымсыз әрекетінен бой тартып, 

жақсылыққа құмартады. Ертегінің әр жақты сырын қызықты, тартымды, бала санасына 

лайықтай жеткізу тәрбиешінің шынайы шеберлігіне тікелей байланысты. 

«Бауырсақ» ертегісі мазмұны бойынша бөлімдерге бөліп, тақырыптар қоюда «Ой 

шақыру» стратегиясында ертегі мазмұны суреттері бойынша сұрақ-жауап қолдану арқылы 

ертегінің баяу басталып, оқиға желісі күрделене түсетінін, яғни ертегіде оқиға желісінің 

басталуы, оқиғаның өрбуі, аяқталуы, өзіндік шешімі болатынын түсініп ажырата алады. 
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4. Ұйымдастырылған іс-әрекеттерінде ертегілерді қолдану арқылы пәндік байланысты іске 

асыру. Барлық білім салаларында ертегілерді қолдану арқылы негізгі педагогикалық дәстүр 

пәнаралық байланысты жүзеге асыруға болады. Пәндердің өзара байланыс деңгейі 

балалардың білімін зерттеу, талдау, жүйелеу сияқты негізгі дидактикалық міндеттер 

арқылы шешіледі. 

Мектепке дейінгі ұйымдарда пәнаралық байланыс мәселесі барынша терең зерттеуді 

ұсынған Н.Н.Светловская болып есептеледі. Ол өзінің мақалаларында «Интеграция – іс- 

әрекеттің кезектесуі, балалар меңгерген қарапайым білім немесе іс-әрекеттің бір пәннен 

екінші пәнге ауысуы. Балалардың білімдерін бекіту үшін оқыту процесін шапшаңдау» деп 

есептейді. 

Балабақшада пәнаралық байланысты жүзеге асырудың бір жолы – білім салалары 

бойынша ұйымдастырылған оқу іс-әрекеттерін бір тәрбиеші арқылы жүргізіп, бірнеше 

пәндер бойынша білімнің жинақталуы яғни, әр түрлі пәндерден алған білімдерін синтездеу. 

Мысалы: «Жыл басына таласқан хайуанаттар» ертегісі бойынша білім салаларымен 

байланыста «ЖИГ СО – ұжымдық оқыту» стратегиясын қолдануда әртүрлі пәндер бойынша 

алынған білім, біліктерді қабылдауы, түсініп-білуі, олардың жалпы ақыл-ойына серпін 

тудырып, оқу-танымдық іс-әрекеттеріне шығармашылық сипат беріп, барлық алынған 

білімдерін жүйелейді. 

«Сыни тұрғысан ойлау» стратегияларын қолдану балалардың білім салалары 

бойынша алынған білім, біліктерді қабылдауы, түсініп-білуі, олардың жалпы ақыл-ойына 

серпін тудырып, оқу-танымдық іс-әрекеттеріне шығармашылық сипат беріп, барлық 

алынған білімдерін жүйелейді: 

-қоршаған әлемге көзқарасы, дүниетанымы жеке-жеке бөліктерден емес, біртұтас жүйе 

негізінде қалыптасады; 

-пәнаралық байланыс нығайып, уақытты үнемдеу арқылы практикалық білім алуға көп 

көңіл бөлінеді; 

-балалардың шығармашылық қабілеті дамиды. 

-өзінің жеке пікірі мен ойын білдіреді; 

-кейіпкерлерге деген сезімдері мен елестету қабілеттері дамиды. 

Пәнаралық байланыс арқылы оқытудың дамытушылық, білім және тәрбие берушілік 

қызметі объективті түрде кеңейіп, дамып отырады. Пәнаралық байланыстың мәні мен 

маңыздылығына, оның ең қажетті педагогикалық іс-әрекеттің бірі екендігін айта келе 

мынадай қорытынды жасауға болады: пәнаралық байланыс балабақшада жан-жақты тәрбие 

беруді комплексті түрде жүзеге асыра отырып, педагогикалық іс-әрекеттің, еңбектің 

ғылыми негізінде тиімді ұйымдастырылуына көмектеседі. Мектепке дейінгі ұйымда пәндер 

арасындағы өзара байланысты әрдайым ұйымдастырып, жүргізіп отыру – балаларға 

қарапайым ғылымдар негізін игерудің, сонымен бірге білім беруді дамытудың қажетті әрі 

келелі шарты. 

Ертегілер арқылы балалардың құзыреттілігін қалыптастырудың білім салалары 

бойынша нәтижесі. 

Денсаулық білім саласы бойынша: 

•Сабақтың ұйымдастыру бөліміндегі аяқ-қол жаттығуларына ертегі кейіпкерлерінің 

жүрісін қолданады. 

•Негізгі қимыл жаттығуларында берілген қимылға сәйкес аңдар тапсырмалары 

орындалады. 

•Эстафеталық ойындар сайысын өткізуде аңдар керуені ұйымдастырылады.  

Қатынас білім саласы бойынша: 

•Ертегілердің мазмұнына қарай: тұрмыс-салт, хайуанаттар, қиял-ғажайып ертегілері болып 

бөлінетінін ажыратады. 
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•Сюжеттік суреттер арқылы ертегі кейіпкерлеріне мінездеме береді және ертегі мазмұнын 

құрастырады. 

•Кейіпкерлендіретін ертегінің мазмұны мен мәтінін толық меңгереді.  

Таным білім саласы бойынша: 

•Ертегінің кейіпкерлері денелерінің көлемін салыстырып, «үлкен», «кіші», немесе «биік», 

«аласа» деген ұғымдарды қалыптастырады. 

•Ертегі кейіпкерлерін түр-түстері бойынша сипаттайды. 

•Әртүрлі геометриялық денелер бойынша ертегілер кейіпкерлерін құрастырады. 

Шығармашылық білім саласы: 

•Жағымды немесе жағымсыз кейіпкерлерді жылы және суық түстермен дөңгелектер 

арқылы бейнелеп көрсетеді. 

•Мүсіндеу арқылы ермексаздан ертегі кейіпкерлерін жапсырмалау арқылы 

театрландырылған көрініс дайындайды. 

•Музыка іс-әрекетінде ертегі кейіпкерлерінің көңіл-күйін, қимыл-қозғалысын ноталық 

дыбысталу арқылы қайталатады. 

Әлеуметтік білім саласы: 

•Ертегілер мазмұны арқылы адамгершілікке, имандылыққа тәрбиеленеді 

•Ертегі кейіпкерлерінің жан-жақты мінез-құлықтарын айыра біліп, жақсы мен жаман іс-

әрекеттерді ажыратады. 

•Айналадағы қоғамдық өмір, өлі және тірі табиғат арасындағы байланысты ажыратады. 

 Қорыта айтатын болсақ, ертегілер – мектеп жасына дейінгі балалардың ақыл-ойын, 

адамгершілік қасиеттерін, сана-сезімін қалыптастырушы құрал болып табылады. 

К.Д.Ушинскийдің сөзімен айтқанда, ертегі баланы халық қазынасына ендіреді, халық 

рухымен араластырады. Ауыз әдебиетінің қай үлгісін алсақ та, онда болашақ ұрпақ үшін 

үлкен тәрбиелік мәні бар рухани қазына жатыр. Сондықтан да біз сол бай мұраны пайдалана 

отырып, мектеп жасына дейінгі балалардың бойына әдемілік пен әсемдік қасиеттерін 

дарыта білуіміз қажет. Мейірім мен махаббатты, сұлулық пен әсемдікті адам бойына 

ұялататын осы ертегілер екенін ешқашан естен шығармауымыз керек. 
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Annotation: The article under review deals with problem on teaching vocabulary. It is 

stated that vocabulary plays an important part in learning to read as well as reading them. The 

author points out that teachers need a variety of instructional strategies for teaching vocabulary. 

At all grade levels they can employ a variety of vocabulary strategies in the classroom. Using 

different strategies at different times increases student engagement and addresses the needs of 

learners with different learning styles. Among these strategies, the following are mentioned: Bob 

Marzano’ssix-step, Morphemic Analysis, Vocabulary Journals, Foldables, Word Walls,Semantic 

mapping. It is also stressed that students need multiple exposures to words before they truly own 

them, so a vocabulary-rich classroom strategy cannot be overlooked. 

  Key words: strategy, vocabulary, learning styles, synonyms, antonyms, multiple contexts, 

academic vocabulary, targeted words, morphemic analysis, vocabulary journal, vocabulary 

foldable, word wall, semantic mapping. 

 

Vocabulary is one of the strongest predictors of long-term academic achievement. So it is 

crucial to know research-based vocabulary strategies that build background knowledge and 

reading comprehension. It is important that we help students to develop a curiosity about words 

and make rich connections between them, their families, synonyms and antonyms. They need to 

make countless creative connections. They need to know words, but most crucially use them by 

weaving them into their writing. Rather than dishing out the dictionary and thesaurus, we need to 

ensure creative vocabulary strategies promote an awareness of words in use and how they fit in 

the world. 

Vocabulary and its strong relationship to comprehension has been verified repeatedly. 

Vocabulary plays an important part in learning to read as well as reading to learn. We also know 

that increasing vocabulary knowledge plays a large part in overall university success and has a 

direct impact on comprehension. 

Effective vocabulary instruction is a key foundation to helping students acquire a wide and diverse 

vocabulary. Students need both direct and indirect instruction in vocabulary and word meanings 

as well as multiple exposures to words. It is through multiple exposures and repetition that students 

begin to understand the nuances of words and how to use them when speaking and writing. 

Additionally, active engagement helps students take part in the learning process and begin to 

“own” the words and understand word meaning in multiple contexts. Independent reading, 

intentional read alouds, and wide reading all encourage student’s long-term vocabulary 

development and growth. 

Teachers need a variety of instructional strategies for teaching vocabulary. Unfortunately, 

there remains a gap between what we know are effective strategies and what often takes place in 

the classroom. For most teachers the most classic way, the default way is write the word on the 

board and then expect the students what that word means and how to use it. We are going to look 

at alternative way of presenting language.   

In Building Background Knowledge, Bob Marzano laid out a six-step process for building 

academic vocabulary. It includes direct instruction, linguistic and nonlinguistic definitions, 

recording word learning in a notebook or journal, talking about words, and playing with words. 

Multiple exposures are at the heart of the process. 

http://www2.ed.gov/programs/readingfirst/support/rmcfinal1.pdf
http://www.johnsoncreek.k12.wi.us/faculty/mentings/Vocabulary%20JAAL.pdf
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Marzano’s Six Steps: 

1. The teacher provides a description, explanation, or example of the new term. 

2. In an effort to understand, students restate the explanation of the new term in their own 

words. 

3. Next, students create a nonlinguistic representation of the term. 

4. Every now and then, students should participate in activities that add to their knowledge of 

vocabulary terms. 

5. Periodically, students will be asked to discuss the terms with one another. 

6. Students should be involved in games that allow them to play with the terms. 

As a teacher, you can’t teach every word which is why students also need to be engaged in 

independent reading to build their vocabulary. However, for targeted words that are key to 

mastering content or comprehending text, you should try implementing the six-step process. Since 

Marzano’s six-step process has been around a number of years, he reports several “lessons 

learned.” Keep these in mind as you implement the six-step process for building academic 

vocabulary: 

• The process works best when you don’t skip any steps. Don’t pick and choose which step you 

“like” best – do all 6 steps. 

• Students need to generate their own definition of a term – sometimes I call this a “kid friendly” 

definition. 

• Step 3 – the nonlinguistic definition – is a powerful and important step. When students 

visualize, create a pictogram, or act out a word, they learn it well and achievement soars. 

• Games – Step 6 – help students play with words and internalize word meanings in a non-

threatening atmosphere. 

Teachers at all grade levels can employ a variety of vocabulary strategies in the classroom. 

Using different strategies at different times increases student engagement and addresses the needs 

of learners with different learning styles. The following are examples of how to teach vocabulary. 

 Morphemic Analysis 

Teaching vocabulary strategies equips students to infer the meaning of new words on their 

own. Morphemic analysis is an excellent vocabulary strategy, which refers to the analysis of a 

word parts, such as roots, prefixes, and suffixes. After learning the meaning of common roots, 

prefixes, and suffixes, students can find words for each word part. Once students are familiar with 

the parts of words, they can learn how to use the parts of an unfamiliar vocabulary word to infer 

the word's meaning. In addition, knowledge of roots and affixes can make it easier to remember 

the word's meaning. 

Vocabulary Journals 

A vocabulary journal is a notebook where a student collects vocabulary words and their 

meanings. Vocabulary journals can be set up in different formats. Following are a few examples. 

• The teacher assigns a new word each day or week, and the student creates a sentence and 

illustration. 

• The student records unknown words found in independent reading. Later, the student looks up 

the definition and adds it to the notebook. Students might also record the book where they found 

the word or draw a picture related to the word. 

• Students write topical vocabulary related to class study and include example sentences. 

Vocabulary journals allow students to easily refer to the vocabulary they learn throughout the year 

and to track their progress in vocabulary learning. 

Foldables 

Like the vocabulary journal, a vocabulary foldable is a method for a student to record and 

remember the meanings of new vocabulary words. A foldable is a single sheet of paper folded in 

half lengthwise. The top fold is cut into five flaps. On the outside of each flap, students write a 

word and draw a picture related to the word's meaning. When the flap is opened, it reveals the 

http://www.ascd.org/publications/educational-leadership/sept09/vol67/num01/Six-Steps-to-Better-Vocabulary-Instruction.aspx
http://www.ascd.org/publications/educational-leadership/sept09/vol67/num01/Six-Steps-to-Better-Vocabulary-Instruction.aspx
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word's definition and a sentence containing the word. Students create foldables and use them for 

word practice. Vocabulary foldables are useful in all subject areas. 

Word Walls 

Word walls are used in classrooms in a variety of ways. In the most basic sense, a word 

wall is a group of words hanging in a visible location in the classroom, such as a wall or bulletin 

board. Words on a word wall may be arranged alphabetically or topically. Examples of word wall 

themes include a collection of sight words, a set of vocabulary related to a science or social studies 

unit, or a selection of words related to a targeted writing skill. 

Some word walls are constructed by teachers and intended to display targeted vocabulary. 

Students can consult the word walls when discussing or writing about a relevant topic. Other word 

walls are constructed cooperatively, with teacher and students contributing words of interest. An 

example would be a teacher challenging students to identify descriptive language in their 

independent reading and add new words to a descriptive language word wall. 

Semantic Mapping 

Semantic mapping is creating a visual representation of the connections between words 

based on word meanings. A basic semantic map can be started with one student or teacher writing 

a word in the center of the whiteboard or paper. Other students then surround the word with related 

words. Semantic maps can be extremely simple or they can include complex connections.  

Quality vocabulary instruction requires teachers to preplan the vocabulary words they will teach 

from the specific texts they are using in their classroom. When teaching words explicitly, a 

vocabulary routine is a helpful way for teachers to plan and deliver instruction.  

Explicit Vocabulary Routine: 

1. Pronounce it, write it, read it. 

• Call attention to the word’s pronunciation and spelling. Have students pronounce and write the 

word too. Check student pronunciation. Point out relevant regular and irregular spelling patterns 

and syllable types in the word. 

2. Give a student-friendly definition. 

• Give a definition using words that your students will understand. Use concrete examples, 

pictures, videos, and gestures. Explain the word’s connection to other words. Point out any helpful 

morphemes. 

3. Say more about the word. 

• Use the word in sentences. Explain any multiple meanings. Discuss the word’s part of speech 

and how to use the word in sentences. Give examples and nonexamples. 

4. Ask students yes or no questions about the word. 

5. Have students use the word: 

• Support students with sentence stems and questions. Have students talk with a partner and 

write, when possible. 

A Vocabulary-Rich Classroom 

           Students need multiple exposures to words before they truly own them, so the importance 

of a vocabulary-rich classroom cannot be overlooked. To close out this post, I will share some of 

my favorite ways to boost vocabulary use in an elementary classroom. 

• Be intentional about the words you use when speaking to students. When giving directions, 

use specific words and include rich vocabulary. Then rephrase the directions in simpler terms. Go 

ahead and use those fancy words when you talk to students. Then stop and ask them if they know 

what the word means. Compliment your students when they use fancy words in their speech and 

writing. 

• Be thoughtful about students who struggle to decode words so you can provide them with 

opportunities to hear rich vocabulary. These students deserve opportunities to grow their 

vocabulary even if they can’t do it through independent reading (yet!). Incorporate read alouds, 
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audiobooks, and podcasts into your classroom. Let students listen to books during independent 

reading times. 

• Point out amazing vocabulary when you see it. Reuse vocabulary words often. I’ve made it a 

habit to wear a different vocabulary word on a lanyard every day. I challenge my students to use 

that word during the day and it reminds me to use it too. 

• Incorporate vocabulary activities into other areas of instruction. When sorting words with a 

similar phonics pattern, ask students if they know the meaning of the words. Challenge them to 

sort the words by parts of speech. In science, have students classify or sort words based on their 

relationships оr have students create drawings, videos, or hand gestures to help remember key 

vocabulary. The vocabulary possibilities are truly endless. 
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Аннотация: В данной статье рассматривается необходимость развития навыков 

исследовательской деятельности у учащихся на уроках и во внеурочное время, 

описываются основные этапы работы над научными, исследовательскими проектами. 
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Происходящие в современном мире постоянные изменения требуют принятия 

быстрых и нестандартных решений. Воспитание и обучение подрастающего поколения, 

которые в будущем станут профессионалами своего дела с творческим подходом к 

решению поставленных задач является одной из главных проблем современного 
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образования. Современное общество нуждается в специалистах, которые могут 

самостоятельно и критически мыслить, способных видеть проблему и творчески её решить. 

В настоящее время ведущим фактором экономического и социального развития 

общества становятся интеллектуальные и творческие ресурсы человека. Общество требует 

от школы подготовки выпускника, способного адаптироваться к меняющимся условиям, 

коммуникабельного и конкурентоспособного.  В связи с этим чрезвычайно актуальна 

проблема выявления, развития и поддержки одарённых детей в различных сферах, в том 

числе и проектной деятельности [1]. 

Процесс обучения на уроках химии и биологии в число первоочередных целей 

включает формирование исследовательских умений школьников, получение теоретических 

знаний, а так же развитие умений применить их на практике для решения поставленных 

проблем. Во внеурочное время вместе с расширением и углублением классических знаний 

учащихся необходимо перестроить на формирование  навыков самостоятельной 

познавательной деятельности. 

Выполнение лабораторных и практических работ на уроках помогают учащимся 

развить  навыки постановки цели и задач исследования, выдвижения гипотезы и 

предсказание результата, планирования  проведения эксперимента, описания наблюдаемых 

явлений, анализа и синтеза, установления причинно-следственных связей, оформления, 

результатов эксперимента, умения делать выводы. Не для кого не секрет, что ученики 

отдают предпочтение экспериментальным видам деятельности на уроках. 

Многочисленные исследования, проведенные как в нашей стране, так и за рубежом, 

показали, что большинство современных лидеров в политике, бизнесе, искусстве, спорте - 

люди, обладающие проектным типом мышления. Сегодня в школе есть все возможности 

для развития проектного мышления с помощью особого вида деятельности учащихся - 

проектной деятельности [2]. 

Проектная деятельность школьников - это познавательная, учебная, 

исследовательская и творческая деятельность, в результате которой появляется решение 

задачи, которое представлено в виде проекта. 

Такой вид деятельности осуществляется, как правило, во внеурочное время и 

направлен на сотрудничество педагога и учащегося, развитие творческих способностей. 

Проектная технология нацелена на развитие личности школьников, их самостоятельности, 

творчества. Она позволяет сочетать все режимы работы: индивидуальный, парный, 

групповой, коллективный. 

Реализация метода проектов на практике ведет к изменению роли и функции педагога. 

Учитель при таком подходе выступает консультантом, партнером, организатором 

познавательной деятельности своих учеников. В процессе работы над проектом у учащихся 

появляется потребность в приобретении новых знаний и умений. Происходит процесс 

закрепления навыков работы над отдельной темой или разделом какого либо предмета. 

Первым этапом работы над проектом является формулирование гипотезы - 

необходимо оценить имеющиеся обстоятельства и сформулировать определенную 

проблему. На этом этапе у учащегося появляется мотив к деятельности, так как наличие 

проблемы порождает ощущение дисгармонии и вызывает стремление к ее решению.  

Второй этап работы – постановка цели. На этом этапе проблема преобразуется в 

личностно значимую цель и приобретает образ ожидаемого результата, который в 

дальнейшем воплотится в проектном продукте.  

Следующий этап  - изучение литературных источников. Умение находить нужную 

информацию и оценивать ее достоверность в огромном мире печатной литературы и 

интернет-источников - одна из составляющих функциональной грамотности человека. 

Ученик, изучив даже небольшой текст, становится исследователем и пытается извлечь 
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информацию из прочитанного, а также использует ресурсы интернета, причем делает это 

вдумчиво и критически. 

Не маловажное значение для развития навыков исследования имеет работа с 

рисунками и схемами. Умение правильно понять, самостоятельно составить схему, 

представить её публике необходимо не только в школе.  

Не менее важный этап работы над проектом - это планирование, в результате которого 

ясные очертания приобретает не только отдаленная цель, но и ближайшие шаги. На этом 

этапе очень важно уделить особое внимание выбору методов, которые позволят наиболее 

точно исследовать поставленную проблему. Когда имеется план работы, в наличии ресурсы 

и понятная цель, можно приступить к работе. Следующий этап проектного цикла - 

реализация имеющего плана. 

По завершении работы автор должен сравнить полученный результат со своей 

гипотезой, подтвердить или опровергнуть ее, если есть возможность, внести исправления. 

Это этап осмысления, анализа допущенных ошибок, попыток увидеть перспективу работы, 

оценки своих достижений, чувств и эмоций, возникших в ходе и по окончании работы. 

Завершающий этап работы - самооценка и рефлексия. 

Внутри каждого этапа работы над проектом есть более мелкие, но очень важные шаги, 

которые необходимо выполнять в ходе работы. 

Формулируя цель работы, автор проекта создаёт мысленный образ желаемого 

результата работы - проектного продукта, который является непременным условием 

работы. В ходе планирования необходимо определить задачи, которые предстоит решить 

на отдельных этапах работы и способы, которыми эти задачи будут решаться. Определить 

порядок и сроки выполнения работы - разработать график. На этапе реализации плана 

может возникнуть необходимость внести определённые изменения в задачи отдельных 

этапов и в способы работы, а иногда может измениться представление автора о конечном 

результате - проектном продукте. Завершается проект обычно презентаций найденного 

автором способа решения исходной проблемы, и защитой научного проекта.  

Презентация - это витрина проекта. Все должно быть подчинено одной цели - 

наилучшим образом показать результаты работы и компетентность ее автора, которую он 

приобрел в процессе этой работы. Самопрезентация, умение в выгодном свете показать 

себе, не теряя при этом чувства меры, - важнейший социальный навык. 

Таким образом, считаю, что работа в этом направлении очень актуальна. Она 

позволяет развить мотивацию к изучению предмета, познанию научных методов и приёмов. 

Ведь современные проблемы, в том числе и экологические,  требуют инноваций в области 

химических и биологических наук. Школа должна активно участвовать в  формировании 

будущих исследователей, учёных, разработчиков новых современных технологий.  

 

СПИСОК ИСПОЛЬЗОВАННЫХ ИСТОЧНИКОВ: 
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2. Э.Ю. Яковлева. Проектная деятельность как способ успешной самореализации личности 
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РАЗВИТИЕ КРИТИЧЕСКОГО МЫШЛЕНИЯ НА УРОКАХ ГЕОГРАФИИ 

 

Есимкаирова Анар Тимокбаевна 

Учитель географии КГУ «Общеобразовательная школа №1» село Балкашино 

по Сандыктаускому району 

Управления образования Акмолинской области» 

 

Аннотация: данная статья рассматриваются вопросы, раскрывающие 

формирование критического мышления у школьников в процессе непрерывного 

образования. Проведены формулировки критического мышления. 

Ключевые слова: критическое мышление, методика преподавания географии, 

педагогические технологии. 

 

Мой опыт позволяет утверждать, что ученик усваивает 10% того, что слышит, 50% 

того, что видит, 70% того, что проговаривает, и 90 -100% того, что делает сам.  Поэтому для 

себя я выделила несколько определений современного урока. Во-первых, это урок 

взаимодействия учеников друг с другом - учитель же является координатором получения 

знаний. Во-вторых, это урок, на котором каждый ученик учится с интересом. В-третьих, это 

урок, который должен строиться не на послушании, имитации и повторении, а на 

самостоятельном поиске истины, на анализе и синтезе разных точек зрения, собственных 

наблюдений и экспериментов. В-четвёртых, это урок, который должен быть ориентирован 

на развитии творческих способностей учащихся, на использовании современных 

технологий. 

Критическое мышление – это способность ставить новые вопросы, вырабатывать 

разнообразные аргументы, принимать независимые продуманные решения. Критическое 

мышление означает не негативность суждений или критику, а разумное рассмотрение 

разнообразия подходов с тем, чтобы выносить обоснованные суждения и решения. 

Ориентация на критическое мышление предполагает, что ничто не принимается на веру. 

Каждый ученик, невзирая на авторитеты, вырабатывает свое мнение в контексте учебной 

программ. 

           У нас, в Казахстане, критическое мышление считается одним из ведущих 

педагогических модулей. В чем же актуальность данного модуля? Я думаю, прежде всего в 

том, что «критическое мышление» помогает ученикам не просто получать какую-то 

информацию, а критически ее осмысливать, оценивать, отбирать и применять. Ученики, 

приобретая новые знания, должны научиться рассматривать эти знания со всех сторон, 

аргументировать свою точку зрения и делать определенные выводы. Все это ведет к 

развитию интеллектуальных способностей. В этом одна из причин актуальности данной 

технологии. Многие учителя в своей практике часто применяют различные стратегии 

данного модуля. Я тоже использую на своих уроках некоторые стратегии критического 

мышления.  

Технология критического мышления имеет особенности организации учебных 

занятий. В основу положен базовый цикл, состоящий их трех этапов. 

Первый этап – «вызова» — этап, во время которого у учащихся активизируются 

имевшиеся ранее знания, пробуждается интерес к теме, определяются цели учебного 

материла. 

Второй этап – «осмысления» — содержательный этап, в ходе которого и происходит 

непосредственная работа с текстом, причем работа направленная, осмысленная. При этом 

понятие «текст» трактуется весьма широко: это письменный текст, речь преподавателя, 

видеоматериал и т.д. 
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Третий этап – «рефлексия» — размышления. Здесь формируется личностное 

отношение к тексту и фиксируется своя позиция, происходит активное переосмысление 

собственных представлений с учетом вновь приобретенных знаний. 

При проведении уроков по ТКМ активно используются разнообразные приемы: 

ИНСЕРТ, эссе, кластер, ключевые термины, терминатор, зигзаг, чтение с остановками и 

вопросами Блума, синквейн, прием «З-Х-У» (знаю – хочу знать – узнал), ТАСК, карусель, 

мозговая атака, продвинутая лекция… Названия этих приемов многие уже слышали или 

даже применяли в своей деятельности. 

Задача научить школьников: 

-         выделять причинно-следственные связи; 

-         рассматривать новые идеи и знания в контексте уже имеющихся; 

-         отвергать ненужную или неверную информацию; 

-         понимать, как различные части информации связаны между собой; 

-         выделять ошибки в рассуждениях; 

-         избегать категоричности в утверждениях; 

-         быть честным в своих рассуждениях; 

-         определять ложные стереотипы, ведущие к неправильным выводам; 

Методы исследования: в процессе работы над проблемой применялись 

теоретические методы исследования: анализ педагогической и методической литературы, 

методических документов, моделирование. Проводился сравнительный анализ результатов 

обучения на разных этапах эксперимента 

Учащимся на уроках географии понравилось больше всего: 

         - творческие задания – 30% 

         - познавать новое – 40%; 

         - интересная подача информации - 70%; 

         -рефлексия на уроке- 50%; 

         -работа в команде – 80% 

 
Практика показывает, что эффективность процесса обучения намного выше, если школьник 

овладел приемами самообразования. Ведь основная задача учителя – научить своих 

подопечных самостоятельно добывать знания. 
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Таблица 1 

Характеристика озера Титикака 

Характеристики Озеро “Титикака” 

1 2 

Географическое положение   

Площадь   

Температура   

Соленость   

Флора    

Фауна   

Хозяйственное использование   

Следующий прием “Сводная таблица” используется для анализа и систематизации 

информации. Данную таблицу можно использовать в теме “Численность и воспроизводство 

населения” в 10 классе для сравнения стран первого и второго типа воспроизводства населения. 

Для начала учитель предлагает школьникам самостоятельно подумать, какие критерии 

необходимы для сравнения типов воспроизводства населения. Далее класс читает текст и 

корректирует критерии для сравнения. После классу дается время на заполнение сводной 

таблицы. Таблица будет состоять из трех столбцов. В центральном столбце будут указаны 

критерии сравнения, которые были выделены обучающимися, к ним можно отнести показатель 

рождаемости, показатель смертности, естественный прирост, факторы влияния на характер 

типа воспроизводства населения и примеры стран. В левом столбце обучающие будут писать 

информацию о первом типе воспроизводства населения, а в правом и втором типе 

воспроизводства населения. 

Таблица 2 

Пример приема развития критического мышления «Сводная таблица» 

Тема 1 Линия сравнения Тема 2 

1 2 3 

Критичность ума - это умение человека объективно оценивать не только свои, но и 

мысли других людей, тщательно и всесторонне проверять все выдвигаемые положения и 

выводы. Критически мыслящий обучающийся-это тот, кто может выявлять проблему, 

формулировать свои идеи, убеждения и оценки независимо от остальных. Применение 

технологии развития критического мышления на занятиях решает многие образовательные 

задачи: развивает умение систематически решать поставленные задачи, умение понимать 

логические связи, умение выявлять конструктивные аргументы, оценивать их, умение выявлять 

несоответствия, умение выражать и обосновывать свои убеждения, развивает 

коммуникативные способности, содействует проявлению личностных качеств, стремлению к 

сотрудничеству, самореализации обучающегося. Данная технология способствует 

формированию совершенно нового мышления, которое характеризуется открытостью, 

гибкостью, альтернативностью принимаемых решений, ответственностью за собственный 

выбор и результаты своей деятельности. Обучение с технологией развития критического 

мышления отличаются от уроков в традиционных формах урока. Ученики не просто слушают 

учителя, а становятся главными действующими лицами урока. Они мыслят и рассуждают о 

поставленной проблеме, делятся мнениями друг с другом, доказывают свою точку зрения, 

читают, пишут, обсуждают. Роль учителя является в основном координирующей. 
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РОЛЬ УЧАЩИХСЯ В ВЫПОЛНЕНИИ ПРОЕКТА 

 

Искакова Сагынгуль Муслимгазыевна 

Преподаватель информатики 

Zhansugurov College 

 

Какие же умения и навыки развивает проектная деятельность у учащихся?  

По всей видимости следующие: 

Рефлексивные умения: 

• Умение осмысливать задачу, для решения которой недостаточно знаний. 

• Умение отвечать на вопрос: чему нужно научиться для решения поставленной 

задачи? 

Поисковые (исследовательские) умения:  

• Умение самостоятельно генерировать идеи, т.е. изобретать способ действия, 

привлекая знания из различных областей. 

• Умение самостоятельно находить недостающую информацию в информационном 

поле. 

• Умение запрашивать необходимую информацию у эксперта (преподавателя, 

консультанта, специалиста). 

• Умение находить несколько вариантов решения проблемы. 

• Умение выдвигать гипотезы. 

• Умение устанавливать причинно-следственные связи. 

Умения и навыки работы в сотрудничестве: 

• Навыки коллективного планирования. 

• Умение взаимодействовать с любым партнером. 

• Навыки взаимопомощи в группе в решении общих задач. 

• Навыки делового партнерского общения. 

• Умение находить и исправлять ошибки в работе других участников группы. 

Менеджерские умения и навыки: 

• Умение проектировать процесс (изделие). 

• Умение планировать деятельность, время, ресурсы. 

• Умение принимать решения и прогнозировать их последствия. 

• Навыки анализа собственной деятельности (ее хода и промежуточных 

результатов). 

Коммуникативные умения:  

• Умение инициировать учебное взаимодействие со взрослыми - вступать в диалог, 

задавать вопросы и т.д. 

• Умение вести дискуссию. 

• Умение отстаивать свою точку зрения. 

• Умение находить компромисс. 

• Навыки интервьюирования, устного опроса и т.д. 

Презентационные умения и навыки:  

• Навыки монологической речи. 

• Умение уверенно держать себя во время выступления. 

• Артистические умения. 

• Умение использовать различные средства наглядности при выступлении. 

• Умение отвечать на незапланированные вопросы. 
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Роль преподавателя при выполнении проекта 

Самое сложное для учителя в ходе проектирования – это роль независимого 

консультанта. Трудно удержаться от подсказок, особенно если педагог видит, что учащиеся 

выполняют что-то неверно. Но важно в ходе консультаций только отвечать на возникающие 

у учащегося вопросы. Возможно проведение семинара-консультации для коллективного и 

обобщенного рассмотрения проблемы, возникающего у значительного количества 

учащихся. 

У учащихся при выполнении проекта возникают свои специфические сложности, их 

преодоление и является ведущими педагогическими целями метода проектов. В основе 

проектирования лежит присвоение новой информации, но процесс этот осуществляется в 

сфере неопределенности, и его нужно организовывать, моделировать, так что учащимся 

трудно: 

намечать ведущие и текущие; 

искать пути их решения, выбирая оптимальный при наличии альтернативы; 

осуществлять и аргументировать выбор; 

предусмотреть последствия выбора; 

действовать самостоятельно (без подсказки); 

сравнивать полученное с требуемым; 

объективно оценивать процесс (саму деятельность) и результат проектирования. 

При выполнении проектов качественно меняется роль преподавателя. Она различна 

на разных этапах проектирования .  

Оценочный лист проекта  

Таблица 1 Оценочный лист проекта 

Оценочный лист проекта 

№ Параметры оценивания Ф.И.О. Ф.И.О. Ф.И.О. 

1 Актуальность выбранной темы       

2 Глубина раскрытия темы       

3 Практическая ценность проекта       

4 Композиционная стройность       

5 Соответствие плану       

6 Обоснованность выводов       

7 Правильность и грамотность оформления       

8 Аккуратность и дизайн оформления       

9 Содержательность приложения       

10 Выступление на защите       

11 Умение изложить самое интересное и ценное       

12 Умение отвечать на вопросы       

13 Умение защищать свою точку зрения       

14 Итоговая оценка       
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ОҚУШЫЛАРДЫҢ ЭКОЛОГИЯЛЫҚ ҚҰЗЫРЕТТІЛІГІН  

 ҚАЛЫПТАСТЫРУДЫҢ ТЕОРИЯЛЫҚ АСПЕКТІЛЕРІ 

 

Бахитбек Дана 

Л.Н. Гумилев атындағы ЕҰУ жаратылыстану ғылымдар факультетінің магистранты, 

Ғылыми жетекші – Сапаров Қуат Табылдыұлы 

Астана, Қазақстан 

 

Аннотация. Бұл мақалада географияны оқыту үдерісінде оқушылардың экологиялық 

құзіреттілігін арттыру мәселесі қарастырылады. Қазақстанның көптеген 

аймақтарында және жалпы планетада қалыптасқан қазіргі экологиялық жағдайда болып 

жатқан өзгерістердің ауқымын тек экологиялық сауатты адам ғана түсіне алады. 

Осыған байланысты оқушылардың экологиялық құзыреттілігін қалыптастыру бойынша 

жалпы білім беру мекемелерінің жұмысы ерекше маңызға ие.  

Кілт сөздер: экологиялық құзіреттілік, география, экология, қоршаған орта 

 

Адам мен табиғат арасындағы қарым-қатынас мәселесі жаңа туындап отырған мәселе 

емес, бірақ ХХ ғасырдың екінші жартысында ғана табиғи ортаға антропогендік әсер 

биосфераның өнімділігі мен адамның өмір сүру жағдайының сапасына қауіп төндірді. 

Қазіргі уақытта қоғам тұрақты дамудың негізгі факторлары әлемдік қауымдастық 

қабылдайтын экологиялық қауіпсіздіктің кепілдіктері екенін түсінеді. Сондықтан, ХХІ 

ғасырдың басында ғалымдар халықтың барлық топтарын қалыптастырудың жүйе құраушы 

факторына айналатын кең ауқымды экологиялық білім беруді қолдану қажеттілігіне күмән 

келтірмейтіні заңды. 

Экологиялық білім қоғам мен табиғат қатынастарын үйлестірудің басым бағыты 

ретінде танылды. Экологиялық мәселелерді шешуге бағытталған шаралар арасында білім 

берудің жетекші рөлін мойындау біздің еліміздегі және шетелдегі нормативтік құжаттарда 

көрініс тапты. 

2021 жылғы 2 қаңтарда қабылданған Қазақстан Республикасының Экологиялық 

кодексіне сәйкес экологиялық білім беру мен ағартудың мақсаты тұрақты даму 

қағидаттарына негізделген азаматтардың белсенді өмірлік ұстанымын және қоғамдағы 

экологиялық мәдениетті қалыптастыру болып табылады. 

«Экологиялық сауатсыздықты» жою ісінде жалпы білім беретін мектеп ерекше рөл 

атқарады, өйткені мектеп қабырғасынан барлық әлеуетті табиғат пайдаланушылар өтеді. 

Қоғам мен табиғат арасындағы қарым-қатынастың шиеленісуіне байланысты экологиялық 

білімнің өзектілігі барлық белгілі ғылым салаларында көрініс табады. Мектептегі 

география пәні, оның мазмұны география ғылымының негіздерін көрсетеді, басқа оқу 

пәндерінен табиғатты, қоғамды және олардың қарым-қатынастарының сипатын зерттеуге 

кешенді көзқараспен ерекшеленеді. География жаратылыстану және әлеуметтік-

экономикалық білімді біріктіретін мектеп пәндерінің бірі. Мұның бәрі мектепте 

оқытылатын география экологиялық білім беру мен тәрбиелеу мақсаттарына жету үшін 

айтарлықтай әлеуетке ие деп айтуға мүмкіндік береді. 

Жаһандық экологиялық дағдарыс қазіргі қоғамда табиғи ортаға тұтынушылық 

қатынастың басым болуының арқасында тереңдей түсуде. Экологиялық мәселелерді 

шешуде оқушылар мен студенттердің экологиялық мәдениетінің деңгейін арттыру 

маңызды рөл атқарады. 

Бұл міндетті шешу кәсіби бағытты ескере отырып, болашақ мамандардың 

экологиялық мәдениетін қалыптастыра алатын педагогикалық қызметкерлердің дайындық 

деңгейіне байланысты. 
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Айналамыздағы әлемде болып жатқан өзгерістер жаңа ойлауды, білім берудің жаңа 

тәсілдерін, тұлғаның жеке дамуымен айналысатын педагогикалық технологияларды 

дамытуға, білім алушыларда туындайтын экологиялық мәселелерді шешу үшін міндеттер 

қою мен шешудің әмбебап қабілетін қалыптастыруға ықпал етеді. Нағыз еркін тұлғаны 

тәрбиелеуге, балалардың өз бетінше ойлау, білім алу және қолдану, қабылданған 

шешімдерді мұқият ойластыру және іс-әрекеттерді нақты жоспарлау қабілетін 

қалыптастыруға баса назар аударылады. 

Оқушылардың санасында әлемнің жаңа бейнесін қалыптастырудың тиімді 

құралдарының бірі-экология және басқа пәндер, қоршаған ортаны қорғау саласындағы 

білімді кеңейтуге көмектесетін, әртүрлі оқу орындарының мамандарымен, ғалымдарымен 

қарым-қатынасқа ықпал ететін зерттеу қызметі. 

Қазіргі уақытта экология барлық дерлік табиғи және техникалық пәндермен 

байланысты интегралды ғылымға айналды. Алайда мектепте экология және қоршаған 

ортаны қорғау бойынша практикалық дағдыларды игеру бойынша пәннің білімін 

тереңдететін практикалық сабақтар жетіспейді. 

Адамзат қазір табиғатқа деген көзқарасын және табиғатты пайдалану принциптерін 

өзгерту, жабайы табиғаттың іргелі заңдарына сәйкес әрекет ету қажеттілігінің алдында 

тұр.Бүгінгі таңда қазіргі экологиялық проблемалар екі топқа бөлінеді. 

Біріншісі адам қызметінің салдарын жоюға және табиғи экожүйелерді қалпына 

келтіруге байланысты. Бұл проблемаларды шешуге әзірленіп жатқан профилактикалық, 

қорғаныс және қалпына келтіру шаралары ықпал етеді. Экологиялық проблемалардың 

екінші тобы табиғатпен қарым-қатынасымызды түбегейлі өзгертетін жаңа экономикалық 

технологияларды дамытуға бағытталған. Бұл қалдықсыз және ресурстарды үнемдейтін 

өнеркәсіптік технологиялардың жаңа жүйелері. Бұл ауылшаруашылық технологиялары-

топырақты өңдеу, тыңайтқыштарды қолдану және т. б 

Экологиялық құзыреттілікті қалыптастыру бойынша жұмыстың негізгі бағыттары 

қандай? 

- экологиялық білім беру және оқушыларды тәрбиелеу бойынша үздік тәжірибені 

зерделеу, жалпылау және тарату; 

- әдістемелік ұсынымдар мен ұсыныстар дайындау; 

- әдістемелік жұмыс; 

- білім беру мазмұнының деңгейіндегі өзгерістер; 

- тәрбие жұмысының мазмұны деңгейіндегі өзгерістер; 

- БАҚ арқылы экологиялық проблемаларды жариялау; 

- түрлі конференцияларда, кездесулерде жұмыс тәжірибесімен сөз сөйлеу; 

- бұл жұмысқа әртүрлі саладан мамандарды, ата-аналарды тарту; 

- бұқаралық іс-шараларды ұйымдастыру және өткізу 

Экологиялық құзыреттерді қалыптастыру процесінде кейс-стади әдісін қолдану орынды 

болып көрінеді (ағылш. Case study) немесе ситуациялық талдау (жағдай әдісі, ситуациялық 

әдіс). Талдау нақты оқу жағдайлары немесе ситуациялық оқыту әдісі (мысалдармен оқыту) 

проблемаларды шешуде нақты өмірде теориялық білімді тиімді қолданудың бір әдісі болып 

табылады. 

Кейс-нақты өмірлік жағдайдың педагогикалық моделі, оның негізінде оқушылар 

мәселені анықтап, оны шешуді ұсынады. Оның мазмұны мен мүмкін шешімдері талданады 

және білім алушылар мен мұғалімдер бірлесіп талқылайды. 

Оқушылардың экологиялық құзыреттіліктерін қалыптастыру процесінде кейс-стади әдісі 

мынадай міндеттерді шешу үшін қолданылуы мүмкін: теориялық білімді бекіту; 

экологиялық проблемаларды анықтау және шешу үшін экологиялық білімді практикада 

қолдану тәсілдерін игеру; проблемаларды топтық талдау және шешімдер қабылдау 

дағдыларын қалыптастыру, белгісіздік жағдайында баламалы нұсқаларды бағалау; 
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экологиялық мәселелерді шешу бойынша табысты іс-қимылдардың мысалдарымен танысу. 

шешім қабылдау, іс-қимыл жоспары. 

Тұтастай алғанда, экологиялық құзыреттілікті қалыптастыру процесінде 

"ақпараттық-анықтамалық" тәсіл шеңберімен шектеліп қана қоймай, қоршаған ортаға 

эмоционалды-құндылық және іс жүзінде іс-әрекеттік қатынастың субъективті тәжірибесін 

қалыптастыру үшін жағдай жасау маңызды. 

Пікірталастарды, жұптар мен топтардағы пікірталастарды, сондай-ақ 

шығармашылық белсенділікті ынталандыру әдістерін (ми шабуылы, шешім 

ағашы,морфологиялық талдау және т. б.) ерекше атап өткен жөн. Жұмыстың топтық 

формалары, оқу конференциялары, рөлдік ойындар психологиялық тұрғыдан ғана емес, 

сонымен қатар проблемаларды шешудің нақты процесін модельдейді. 

Экологиялық құзыреттілік ұғымы әмбебап, пәнаралық, интегралды және әлеуметтік-

мәдени сипатқа ие. Экологиялық құзыреттіліктердің дизайны қабілеттердің, 

көзқарастардың және шығармашылық қызмет тәжірибесінің интегративті үйлесімін 

білдіреді. Олардың компоненттік байланысы қоғам-табиғат-адам жүйесінде экологиялық 

қатынастар орнатуға мүмкіндік береді. Қызмет субъектісінің әртүрлі қабілеттерінің нақты 

үйлесімі экологиялық мәселелерді шешуге бағытталған кәсіби мінез-құлықтың негізін 

құрайды. Психологтардың, педагогтардың, экологтардың зерттеулеріне сәйкес, тұлғаның 

оң жеке экологиялық жауапкершілігі Кәсіби құзыреттіліктің, жеке тұлғаның азаматтық 

жетілуінің көрсеткіші болып табылады. Осылайша, экологиялық құзыреттер экологиялық 

қызметтің сәттілігінің негізгі элементі болып табылады.  
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ӘЛ-ФАРАБИ МЕН АБАЙДЫҢ ПЕДАГОГИКАЛЫҚ ПІКІРЛЕРІНІҢ 

САБАҚТАСТЫҒЫ ЖӘНЕ ОНЫҢ ҚАЗІРГІ ТАҢДАҒЫ МАҢЫЗЫ  

 

Майлыбаева Лазат Серикбаевна п.ғ.к., аға оқытушы 

Орталық Азия инновациялық университеті 

Шымкент, Қазақстан 

 

Аннотация: В данной статье идёт речь о преемственности педагогических и 

психологических взглядов таких ученых мыслителей как Аль-Фараби и Абай. При решении 

проблем современного детского образования  в первую очередь на повестку дня выходят 

вопросы, связанные с  мнением таких известных педагогов, имеющих цель просвещение 

граждан нашего общества. 

Тірек  сөздер: Араб халифатында, пәлсапалық концепция, пантейзм, детерминистік  

принцип, мұлахаза, мұхафаза. 

 

Әбу Насыр әл-Фараби өмір сүрген заман Шығыс әлемінде араб халифатында ғылым 

мен білімнің дәуірлеп тұрған кез еді. Ұлы ғұламаның балалық, жігіттік шақтары өткен қазақ 

даласы, әсіресе оның Оңтүстік өлкесі сол кездері үлкен мәдени орталықтардың бірі 

болатын. Тарих бізге IX-X ғасырлар аралығында Отырар қаласы (арабтар Фараб деп атаған) 

Таяу және Орта Шығысқа баратын үлкен сауда жолы-атақты Жібек жолының бойында 

орналасқан еді. Ол сондай-ақ өнер-білімнің, мәдениет пен әдебиеттің өркендеп өскен 

кезінде көптеген ғұлама ғалымдар шыққан үлкен шаһар болғандығы жайлы сыр шертеді. 

Фарабидің аты әлемге жайылған ғалым болуына осындай құнарлы ортаның себі тигендігіне 

күмәндануға болмайды. 

YIII-XII ғасырларда философиядағы басты идеялар араб тілінде сөйлейтін 

халықтардың еншісіне тиген еді. Осы кездері ғалымдар өз зерттеулерінде табиғат 

сырларының заңдылықтарын тәжірибе жүзінде ашуға талаптанды. Фараби  мұрасын 

зерттеушілер Фарабидің пәлсапалық концепциясын дүниені пантейстік тұрғыдан 

түсіндіретін «алланың ақыл парасаты»-дейтін ілімді негізге алды. Мәселен, ол алланың 

мәңгілігін мойындап, табиғат құбылыстарын детерминистік (себептілік) принципі 

бойынша түсіндірді. Өз кезегінде Әл Фарабидің болжам жасап, пікір атпаған ғылым-білім 

саласы кемде-кем.  Оған дәлел ретінде Фарабидің психология саласында «Жанның мәні 

туралы», «Түс көру туралы», педагогика саласында «Қайырымды қала тұрғындарының 

көзқарастары туралы трактат», өнер саласында «Музыканың үлкен кітабы», саясаттануда 

«Азаматтық саясат» т.б. көптеп айтуға болады [1]. 

Күн тәртібіне Фараби мен Абайды неге байланыстырып айтпақпыз, себебі арада 

1000 жыл жатса да бұл екі ғұламаның айтпақ ойы бір. Бірақ бұл екі данышпан бірінің ойын 

бірі қайталамайды, керісінше бірінің ойын бірі сабақтап дамытады. 

Абай атамызда өз заманында Шығыс классиктері мен Батыс классиктерінің 

еңбектерін саралап, сараптап және ешкімге ұқсамайтын дара дүниелерді өмірге әкелді. 

Енді Абай атамыздың педагогикалық психологиялық ойларына тоқталмақпыз. 

Абай өз заманының данышпаны, хакім, көріпкел, заманды болжағыш және қазақ 

халқының басындағы ауыртпалықтан шығудың жолын көрсеткен ғұлама ғалым. 

Фараби мен Абайды байланыстыратын, жақындататын дүниелер өте көп. Фараби 

әнші, композитор, орындаушы, философ, психолог, саяхатшы, 70 тен астам тіл білген 

ғұлама ғалым. Абайдың бізге жеткен қара сөздері оның жазба мәдениетінің негізін салушы, 

философ екендігін дәлелдейді. Оның шығарған өлеңдері, оған жазылған әндер және оны 

Абайдың өзі орындауы оның өнер иесі екендігінің тағы бір дәлелі. Абайдың ақындығы бір 

төбе. Абай Семейден ұзап шықпаса да ол классикалық шығармалармен таныс болғандығы 
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сондай-ақ батыс пен шығыстың дамуына да болжам жасап және олардан нені алып, нені 

алмау қажеттігін де өз халқына айта білеген данышпан, яғни көріпкел. 

Енді олардың бірін-бірі толықтыратын ойларына келейік. Фараби жастарға ғылым 

білімді қалайша меңгеруге болады дегенге айтады: «Ғылым-білім үйренемін деген жас 

адамның ақыл-ойы айқын, ерік-жігері, тілек мақсаты тек ақиқат пен шындық жолында ғана 

болуы тиіс. Онда ғылымнан жай ләззат іздеу, нәпсіқұмарлыққа ұқсас әрекет болмауы қажет. 

Адам көздеген мақсатына жету үшін  бұған жетудің тәсілін, жүрер жолын жақсы білуі шарт. 

Содан соң ғана оны меңгеруге кірісуі қажет. Шын қызықтырған нәрсе ғана адамды өзіне ие 

етеді, бір кәсіпке, не өнерге талпыну үшін адамға бәрінен бұрын табандылық керек. Сонда 

ғана ол белгілі білім саласында сындарлы пікір айта алатындай жағдайға ие болады. 

Ғылымды ұғу үшін үнемі сол ғылымның жолында болу қажет. Ғылымнан басқамен 

шұғылдануды азайту керек болады. Әрбір нәрселермен шұғылдана беруде істе тәртіпсіздік 

пайда болады,-дейді [Бұлда сонда 102 бет]. 

Бұл жөнінде Абай не айтады? Өзінің 32 қара сөзінде «Көңілің өзге нәрседе болса-, 

білім-ғылым қонбайды. Адамның көңілі шын мейірленсе, білім ғылымның өзі де адамға 

мейірленіп тезірек қолға түседі. Ғылымды үйренгенде ақиқат мақсатпен білмек үшін 

үйренбек керек. 

Адамға ғылым қандай жағдайда ұялайды, ол миға қайткенде қонады деген сұраққа 

Фараби былайша жауап береді: «Қандай бір ғылым болсын көңілге дербес, ерекше мәндерді 

ұғыну арқылы ұялайды... Бізге осы ерекше мәндердің кейбіреулерін ғана, ал кейде олардың 

көпшілігін сезінудің өзі жеткілікті. Осы жағдайларды біздің сезіміміз қабылдап, ұғымымыз 

жинақталғаннан кейін ғана барып, біздің санамыз өзіне тән рөлді атқара бастайды». 

Абай: «білім-ғылымды көбейтуге екі қару бар: оның бірі-мұлахаза (ойласу, пікір 

алысу)..., екіншісі-берік мұхафаза (сақтау, қорғау)... Бұлар зораймай, ғылым зораймайды»,-

жазды. 

Фараби еңбектерінде ұстаз бен шәкірттің ара қатынасы қандай болуы керек екендігі 

жайлы да айтылады. «Пәлсапаны үйрену үшін алдын ала нені білу қажет?» деген еңбегінде 

ол былай дейді: «Ұстаздық еткен адамның өлшеуі (әдісі) тым қатал болмасын және тым 

босаңсытқан төменде болмасын. Егер тым қатты, үнемі ызғармен болса, онда оқушылар 

мұғалімін жек көретін халге жетеді. Егерде өте босатып жіберетін кішіпейілділік болса, 

онда оқушылар мұғалімді кем санау, оның ғылымына жалқау қарау қаупі туады. Ұстаз 

ескерер жайт-бұл шәкірттің мінез-құлқындағы жағымсыз мінезді, ұнамсыз қылықты 

болдыртпау, онда жақсы сипаттардың қалыптасуына мүмкіндік беру». Фараби, осы жерде, 

мінез тәрбиесіне ерекше көңіл бөледі. Мінезділік- бақытты болудың басты шарттарының 

бірі. Кейбір адамдар қолдағы бақытынан оп-оңай айрылып қалады, тіпті кейде 

бақытсыздыққа ұшырайды. Оны мұндай күйге түсіретін- сол адамның нашар мінезі. 

Сондықтан жастардың жаны мен тәнін тәрбиелеуді бесігінен бастаған абзал дейді. 

Ал Абай мұны өзінің 19 қара сөзінде «сүйекке біткен мінез сүйекпен кетеді» дейтін 

теріс көзқарасты әшкерелеп, адам мінезі өмір барысынан сабақ алып, өзін қоршағаан 

жағдайларға байланысты өзгеріске еніп, оның іс-әрекеттері арқылы көрінеді деген 

тұжырым жасайды. 37 қара сөзінде: «Мен, егер заң қуаты қолымда бар кісі болсам, адам 

мінезін түзеп болмайды деген кісінің тілін кесер едім»-дейді [бұл да сонда 187 бет]. Бұдан 

шығатын қорытынды адам мінезін ерте бастан тәрбиелеу керек екендігі, егер тәрбиелемесе 

ол адамның бақытсыз болуы әбден мүмкін екендігіне көзіміз жеткендей. 

Неге Фараби мен Абайға қайтып орала береміз, себебі қазіргі таңда қоғамдағы 

жағдай, адамдардың мейірімсіздігі, алдап арбау, сатқындық жасау, жемқорлық өршіген 

мына кезеңде ұрпақ тәрбиесінің осалдығы, ата ананың өз баласының алдында 

жауапкершілікті сезінбеуі, қолдан қиын бала жасау, жүйкенің сыр беруі, көңіл 

толмаушылыық т.б. сияқты мәселелер күн тәртібінде шешілмей тұр.  
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Фараби де өз заманында қайырымды қала болса, ондағы адамдар адал еңбекпен мал 

тапса, олар бір-біріне көмектесіп мейірімді болса деп армандады, Абай да өз заманының 

азғындауынан шошып қазақты сынады, мінеді, баласына дұрыс тәрбие бере алмайтын ата-

ананы тәрбелеу үшін оларға түсінікті етіп «қара сөзін» де жазып қалдырды. Яғни әр 

заманның өз проблемасы бар. Ол проблеманы шешудің жолын көрсететін зиялы қауым да 

бар. Біздің бұл кісілерге жүгінетін себебіміз де сол олардың құнды идеяларын сөз жүзінде 

емес, іс жүзінде ұрпақ тәрбиесіне көңіл бөліп болашақ ұрпағымыздың текті де тәрбиелі 

болуына үлкендер жауапты екендігін түсіну, түсіндіру. Осы жауапкершілікті үлкендер 

мойнына алып, өз баласының алдында ата-ана беделін асыру, соған сай болу және ата-ана 

тек баланы асырап қана қоймай, оған тектіліктің сырын түсіндіру, оның әдіс-тәсілдерін 

меңгеру, оны баланың жас ерекшелігіне сай ұйымдастыру және одан үміт ету сияқты 

жұмыстарды атқарса ғана ол мақсатына жететіндігін ұғыну. 

Біздің ұсынысымыз бұл аталаған мәселені тек ата-анаға немесе мектеп мекемесіне 

жүктеп қана қоюға болмайды. Бұл мәселемен қоғам болып, әлеумет болып жүйелі жұмыс 

жасауымыз керек. Өркениетті елдерге, соның ішінде Жапония, Финляндия т.б. 

елдеріндегідей барлық бала-бақшалар, мектептер, ұлт тілінде, ана тілінде, қазақ тілінде 

сөйлеуі тиіс. Ол тек қазақтарға ғана емес, Қазақстанда өмір сүріп отырған бүкіл диаспораға 

қатысты. Бұны басқа тіл өкілдеріне қысым деп тануға болмайды. Олар біздің елімізде өмір 

сүріп жатқандықтан қазақ тілін білуге міндетті.  

2-ден оқу жоспарлары, бағдарламалар бір сөзбен айтқанда барлық құжаттар тек қана 

қазақ тілінде болуы тиіс. 

3-ден қазақтың төл өнері мен ұлттық құндылықтарын бала-бақша мен барлық 

мектеп, орта, жоғары оқу мекемелеріне пән ретінде  оның ішінде қазақ ойшылдары мен 

педагогтардың өмір тарихы мен еңбектерін оқушылардың жас ерекшеліктеріне сай 

оқулықтарға жүйелі енгізу керек. 

4-ден қазақ жастары өзінің қазақ екендігін мақтанып айтатындай, өздерін бақытты 

сезініп, ұлтының адал перзенттері болуы үшін ұлтжандылық, отансүйгіштік тәрбиені сөз 

жүзінде емес, іс жүзінде жастардың бойына сіңіретін педагогтардың айлық жалақысын 

барлық мамандықтардың ішінен бөле жарып көтеру керек. Оқытушы, мұғалімдер барлық 

күшін болашақ жастарды тәрбиелеуге еш алаңдамай жұмыс жасау үшін қолайлы орта жасау 

керек. Бұл мемлекеттік мәселе деп қараған жөн. 
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УДК 372.881.111.1 

TYPES OF LISTENING COMPREHENSION ACTIVITIES FOR TRAINING 

COMMUNICATIVE SKILLS IN A FOREIGN LANGUAGE CLASSROOM 

 

Анефияева Анжела Ерболқызы 

Орта Азия Инновациялық Университеті 

Тілдер және әдебиет кафедрасының ағылшын пәні оқытушысы, 

Бекмуратова Гулнур Байдибековна №136 ЖОББМ ағылшын тілі пәні мұғалімі 

 

Түйін. Бұл мақалада қарапайым сөйлемдерден күрделі сөйлемдерге дейін тыңдау 

сабақтарының кең ауқымын қамтитын тыңдауды түсіну сабақтарының түрлері 

қарастырылады. Оқулықта берілген жаттығулар мен тапсырмаларды дәл орындауға 

дағдыланған мұғалімдер олардың оқушыларына сәйкес келетін-келмейтіні туралы 

ойланбастан, бұл сабақтарды қосымша жұмыс ретінде қабылдай алады. Сыныптағы 

әртүрлі жаттығулар, тапсырмалар мен сабақтар оң тәжірибе болып табылады, өйткені 

сәтті сабақтар мұғалімнің әртүрлі оқыту әдістерін білуіне және оларды қолдануына 

байланысты. 

 

Types of listening comprehension activities covers a wide range of listening activities from 

simple to more sophisticated. Some teachers, accustomed to following exactly the exercises and 

tasks provided in the textbook without thinking about whether they are suitable for their students 

or not, might look on these activities as extra work and a burden. I would like to point out that it 

is a pleasure and a positive experience to try various exercises, tasks, and classroom activities, for 

successful lessons depend on the teacher's knowing and using a variety of teaching methods. 

Teachers should have at their fingertips a set of exercises, tasks, and activities that they can use 

with their classes whenever they may be needed. The basic framework of a listening lesson can be 

divided into three main stages. [1.P.20-23]. 

• Pre- listening,  during    which    we    help    our    students    prepare    to    listen. 

• While listening, during which we help to focus their attention on the listening text and

 guide the development of their understanding of it. 

• Post listening, during which we help our students integrate what they have learnt from the 

text into their existing knowledge. 

   Pre-listening stage 

 There are very few occasions when people listen without having some idea of what 

they expect to hear. For example, when you go to the check-in desk at the airport, you have an 

idea of what the clerk will say. And when you meet an old friend, you probably know more or less 

what the opening words will be. But when students sit in a classroom and the teacher says 'Listen 

to this', and then switches on the cassette recorder or begins to read aloud, the students may have 

no idea what to expect.           

Even if the sounds and words they hear are not unfamiliar, they may still be unable to 

understand because they lack certain kinds of knowledge necessary for them to comprehend. 

Firstly, they may not know what the topic is or what the setting is or what the relationship between 

the speakers is. Secondly, even if the teacher has indicated what they are going to listen to - for 

example, two people talking about a particular topic - they may have insufficient grasp of the 

"cultural framework' in which the speakers will speak and therefore will have no idea what is 

meant, even if they can understand (at least some of) the words. [2.P.112-118]. 

It is unfair to plunge students straight into the listening text, even when testing rather than 

teaching listening comprehension, as this makes it extremely difficult for them to use the natural 

listening skills (which we all use in our native language) of matching what they hear with what 

they expect to hear and using their previous knowledge to make sense of it. So, before listening, 
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students should be 'tuned in' so that they know what to expect, both in general and for particular 

tasks. This kind of preparatory work is generally described as 'pre-listening work' or just 'pre-

listening'. Pre-listening work can be done in a variety of ways and often occurs quite naturally 

when listening forms part of an integrated skills course. When planning lessons, time must be 

allocated for pre-listening activities and these activities should not be rushed. 

Pre-listening work can consist of a whole range of activities, including: 

- the teacher giving background information; 

- the students reading something relevant; 

- the students looking at pictures; 

- discussion of the topic/situation; 

- a question and answer session; 

- written exercises; 

- following the instructions for the while-listening activity; 

- consideration of how the while-listening activity will be done. 

Each of these activities helps to focus the students' minds on the topic by narrowing down 

the things that the students expect to hear and activating relevant prior knowledge and already 

known language. For those without sufficient prior knowledge of the topic, such activities provide 

an opportunity to gain some (even if limited) knowledge which will help them to follow the 

listening text. In addition, it is likely that in this kind of pre-listening activity, students will actually 

use the words which they will shortly hear in the text. This 'bringing to the forefront1 of known 

lexis and syntax will assist them when they come to match what they hear with their store of 

knowledge. And it is important to remember that pre-listening activities are needed just as much 

when the teacher is going to speak or read the listening text, although the nature and extent of the 

activities may be different in this case, and the distinction between pre-and while-listening work 

less clearly defined. The choice of activities will depend on a number of factors, such as: 

- the time available; 

- the material available; 

- the ability of the class; 

- the interests of the class; 

- the interests of the teacher; 

- the place in which the work is being carried out; 

- the nature and content of the listening text itself. 

Pre-listening can consist of reading, writing, speaking or all three. It provides opportunities 

for listening to be integrated with the other parts of the students' work. You could, for example, 

ask your students to read a short extract from a newspaper giving details of, say, a recent fire in 

the neighbourhood and then ask them to listen to the same bit of news as it is reported on radio. 

Alternatively, for a lower level class, you could ask the students, in pairs, to write down at least 

six words they might expect to hear when somebody talks about a fire at a house. This activity, of 

course, also provides an opportunity for students to practice speaking. Then they could hear the 

news item and after that see the text. This kind of integrated skills approach provides opportunities 

for the students to use language in the way in which it is used in real life, and enables them to 

associate written and spoken language with language read and heard. [5.P.38-63]. 

While-listening activities are what students are asked to do during the time that they are 

listening to the text. As far as listening comprehension (i.e. listening for meaning) is concerned, 

the purpose of while-listening activities is to help learners develop the skill of eliciting messages 

from spoken language. There are, of course, other reasons why students need to listen to the 

language they are studying, the main one being to learn to recognize how it sounds (the 

pronunciation of words, the stress, the rhythm, the intonation) so that they can use what they hear 

as a model for their own speech. Because it is important for students to know how the language 

sounds in order to develop their listening comprehension skills, some early listening work focused 
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on this aspect is essential. It enables students to begin to appreciate such things as the differences 

which exist between the pronunciation of words when spoken within utterances and when spoken 

in isolation (e.g. the use of weak syllables in continuous speech), and the stress and rhythm of the 

language. In cases where students have already learned some English but have had very limited 

exposure to the spoken language, it is also important to make them aware of the relationship (or 

lack of any apparent relationship) between the written word and its spoken form. When developing 

the skills of listening for comprehension is the aim, while-listening activities must be chosen 

carefully. [7.P.57-84].Activities which do no more than test whether or not the listener has 

understood and which simply produce 'right/wrong' answers will soon discourage all but the most 

enthusiastic learner. There is a place for the testing of listening comprehension, but this should not 

be the purpose of every listening practice session. 

Good while-listening activities help learners find their way through the listening text and 

build upon the expectations raised by pre-listening activities. While-listening activities should be 

interesting so that students feel they want to listen and carry out the activities. Many learners enjoy 

material with a "local" flavour rather more than texts set in some remote context. For this reason, 

even quite mundane topics should be given some local relevance when possible in order to make 

them more familiar and motivating. Another kind of interest is generated by activities which are 

in themselves interesting and satisfying to do. Most people enjoy trying to complete puzzles or 

solve problems and this fact can be exploited in the design of the activities. It is important, 

however, that this kind of activity is not too long and laborious and does not involve doing the 

same kind of thing over and over again. For example, for most people, three small crossword 

puzzles on different occasions are for more satisfying to do than one very large which occupies a 

lot of time on just one occasion. [4.P.78-84]. 

In addition, there must be listed the factors which affect the choice of while-listening 

activities.  

  They include: 

(a) the possibilities for varying the level of difficulty if required; 

(b) the inconvenience of carrying out activities which require individuals to give their 

responses orally in the classroom. This kind of work is best done in a language laboratory. 

Classroom while-listening activities generally have to be limited to those which can be done 

without the need for each student to respond by speaking, although of course a great deal of 

listening occurs when a teacher speaks to a class or an individual, and then some kind of spoken 

response is made by the students without causing disturbance and preventing others from listening; 

(c) whether the work is to be done by the students with the teacher present or whether      it 

is to be done as private study, either in a listening centre or at home. This will influence the 

teacher's choice of activity as he/she may want - to give different students different work according 

to their levels of ability; 

- to provide additional instructions/clarification for work to be done away from 

classroom; 

- to select activities which generate little or no marking; 

(d) whether or not the while-listening activities generate material or ideas which might be 

used for other, post-listening work, and if so, whether the teacher wishes to make use of these. 

 Post-listening 

Post-listening activities embrace all the work related to a particular listening text (whether 

recorded or spoken by the teacher) which are done after the listening is completed. Some post-

listening activities are extensions of the work done at the pre-listening and while-listening stages 

and some relate only loosely to the listening text itself. 

There are many important purposes for post-listening work which are of wider relevance and 

apply to all learners, and which teachers of groups at all levels, not just examination classes, should 

consider. 
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One of these is checking whether the students have understood what they needed to understand 

and whether they have completed whatever while listening task has been set successfully. This can be 

done by the teacher giving the answers orally, by pairs checking each other's answers, by the teacher 

showing the answer on the overhead projector/blackboard, by group discussion, by asking the students 

to check against answers given in a book, and so on. It is best done immediately and without paying 

too much attention to precisely how many answers individual students have got 'right' or 'wrong'. 

[8.P.231-233]. 

Another purpose of post-listening work is to reflect on why some students have failed to 

understand or missed parts of the message. Discussion often occurs at the checking stage and the 

teacher then has the opportunity to draw attention to specific parts of the listening text and focus on 

the forms, functions, lexis, stress and intonation which have caused problems for the listeners. 

However, since one of the skills of listening is being able to "tolerate vagueness1 it is not a good idea 

to go through the listening text explaining word by word at the post-listening stage any more than at 

the prelisting stage. Attention should be limited to the points which were significant in achieving the 

aim of completing the task and those which the students themselves raise because they want to know 

more about them. Having identified a particular point for attention, you can often take the opportunity 

to expand on it a little and give a 'mini lesson' on the particular feature of the language. If it is a feature 

that occurs more than once in the listening text, the passage can be replayed to show the students further 

examples in a now familiar context. Some published listening materials identify features which recur 

or which the authors think are worthy of extra attention, but it is, of course, for the teacher to decide, 

in the light of the group's performance and previous knowledge, which features to focus on at the post-

listening stage.The following example presents language and stylistic points for the students to be made 

aware of at the post-listening stage. After listening to a conversation about the Chinese lion dance, the 

students are asked to note the points in the "Commentary' section. [3.P.431-446]. 

A third purpose is to give students the opportunity to consider the attitude and manner of the 

speakers of the listening text. People listening to their native language generally recognize the attitude 

of speakers as they are speaking, but it is sometimes more difficult when listening to a foreign language. 

At the post-listening stage, students can consider the attitudes of the speakers and what it is that has 

conveyed those attitudes. Not all listening texts provide the opportunity for this kind of activity, and 

there is a vast range of different ways in which speakers show their attitudes, but it is a useful activity 

and one which is enjoyed, particularly for students who can deal with authentic listening texts. Another 

purpose of post-listening work is to expand on the topic or language of the listening text, and perhaps 

transfer things learned to another context. [5.P.37-74]. Indeed, many activities which purport to be 

post-listening activities are of this type. They are not, strictly speaking, listening activities at all. They 

are activities which can be linked to listening and are more general language learning activities. This 

does not mean that they should not be done, but it should be recognized that they do not give practice 

in listening skills, although the additional language learning might well enable students to listen more 

successfully on future occasions. Here, having listened to a discussion and having completed a variety 

of pre-and while-listening work, students are asked to consider whether they agree with the decision 

taken by the speakers and to express their own views. Finally, some activities which are done after the 

students have listened to a text are not really post-listening activities because they are, in fact, 

themselves, the main purpose of the lesson and the listening is no more than an introduction or stimulus 

for the planned work. This does not invalidate the listening stage, but it does mean that teachers have 

to choose input which is easily handled by the group otherwise the listening activity takes up too much 

time and effort and detracts from the main activity. [4.P.123-124]. 

Factors which affect the choice of post-listening activities: in selecting post-listening activities, 

attention should be given to the following factors: 

1. how much language work you wish to do in relation to the particular listening text; 

2. whether there will be time to do much post-listening work at the end of the listening lesson (if 

that is how your timetable is organised);   

3. whether the post-listening work should consist of speaking, reading or writing; d.whether the 

post-listening stage is seen as an opportunity for pair/groupwork or whether it is intended that students 
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should work alone; 

4. whether it is necessary to provide post-listening activities which can be done outside the 

classroom (at home/in the listening centre); 

5. how motivating the chosen activity will be and whether it can be made more motivating; 

6. whether the listening text lends itself to post-listening work at all, or whether the 'lack of 

momentum' at the end of the while-listening stage would make post-listening an anti-climax and, 

therefore, not motivating. 

There are two common forms that post-listening tasks can take. These are reactions to the content 

of the text, and analysis of the linguistic features used to express the content. 

• Reaction to the text 

Of these two I find that tasks that focus students reaction to the content are most important. 

Again this is something that we naturally do in our everyday lives. Because we listen for a reason, 

there is generally a following reaction. This could be discussion as a response to what we've heard - 

do they agree or disagree or even believe what they have heard? - or it could be some kind of reuse of 

the information they have heard. 

• Analysis of language 

The second of these two post-listening task types involves focusing students on linguistic 

features of the text. This is important in terms of developing their knowledge of language, but less so 

in terms of developing students' listening skills. It could take the form of an analysis of verb forms 

from a script of the listening text or vocabulary or collocation work. This is a good time to do form 

focused work as the students have already developed an understanding of the text and so will find 

dealing with the forms that express those meanings much easier. 

provides a fairly full - though not exhaustive - taxonomy of listening comprehension activity 

types you may find in course books or listening comprehension books. There are various ways of 

classifying such taxonomy: by listening skill, by level of difficulty, and so on. I have chosen to do so 

by the amount and complexity of response demanded of the learner. [5.P.37-74]. 

 

REFERENCES: 

1. Glover, D. & Miller, D. (2003). Players in the management of change: Introducing interactive 

whiteboards into the schools. Management in Education, 17(1), 20-23. 

2. Greiffenhagen, C. (2000) Interactive whiteboards in mathematics education.  Paper presented 

to ICME 9, Tokyo, 2000 

3. Simpson, M., Payne, F, Munro, R and Lynch, E. (2011) ‘Using information and 

communication technology as a pedagogical tool: a survey of initial teacher education in Scotland’ 

Journal of Information Technology for Teacher Education, 7 (3) pp. 431-446 

4. Colley, A., Comber, C. and Hargreaves, D.(2012) ‘IT and music education : what happens to 

boys and girls in co-ed and single sex schools’ British Journal of Music Education 10(2) pp 123-124 

5.Методика преподавания английского языка, English Teaching Methodology: учебное 

пособие / Радислав Петрович Мильруд.- 2-е изд., стер.- М.: Дрофа, 200с.- 2009 

6. Методика преподавания английского языка: учебное пособие: рек. МО и науки РК для 

орг. тех. и проф. образов. / И. Ильина, Р. Нургалиева.- Астана: Фолиант, 201с.- 2010 

7. Современные проблемы лингвистики и методики преподавания английского языка: 

преподавание иностранных языков /Наталья Тихоновна Абдрашитова, Галина Викторовна 

Артамонова,2016 

8. Инновационность в иноязычном образовании: Материалы международного научного 

методического семинара 20 января 2012 г., посвящается 20-летию Независимости Республики 

Казахстан / .- 1, 17 Мб // Мультилингвизм и межкультурное образование: опыт преподавания 

иностранных языков в Казахстане.- 2012.- С.231-233. 

9. Tuyakayeva D. 

English for Specifik Purposes (3D year): Учебник рекомендован МОН РК / D. Tuyakayeva, A. 

Kalibayeva, B. Karibayeva; , , - Учебник для 3 курса по английскому языку для специальных целей.- 16, 9 

Мб.- Алматы: Бастау, 200с. 

https://pandia.ru/text/category/anglijskij_yazik/
https://pandia.ru/text/category/uchebnie_posobiya/
https://pandia.ru/text/category/yanvarmz_2012_g_/


INTERNATIONAL SCIENTIFIC JOURNAL 

«ВЕСТНИК БОБЕК» 

ASTANA, KAZAKHSTAN 

 

 

106 

УДК 14.31.09      

ЖОБАЛАУ ӘДІСІН ҚОЛДАНУ АРҚЫЛЫ 

КӨРКЕМ ЕҢБЕК САБАҒЫНДА ОҚУШЫЛАРДЫҢ ШЫҒАРМАШЫЛЫҚ 

ҚАБІЛЕТТЕРІН АРТТЫРУ 

 

Байзакова Елена Мухажановна 

Қауымдастырылған профессор м.а., педагогика ғылымдарының кандидаты, 

Абай атындағы Қазақ ұлттық педагогикалық университеті, 

Жумагалиева Жанар Женисхановна 

Аға оқытушы,  техника ғылымдарының кандидаты, 

Абай атындағы Қазақ ұлттық педагогикалық университеті 

Алматы, Қазақстан 

 

Аңдатпа: Мақалада "Көркем еңбек" сабағында жобалау әдісін қолдану арқылы 

оқушылардың шығармашылығын арттыру негізінде алынып отыр. Жобалау әдісі арқылы 

еңбек сабақтарында оқушылардың шығармашылық қабілеттерін қалыптастыру және 

дамыту зерттеу жұмысының мақсаты болып табылады. Зерттеу барысында 

зерттелетін мәселенің мәні анықталды, оқушылардың шығармашылық қабілеттерін 

қалыптастыру және дамыту үшін жобалық қызметті пайдалану қарастырылды. Жоба 

бойынша жұмыс кезеңдерін анықтау және әр кезеңнің орындалу уақытын белгілеу 

оқушылардың жауапкершілігін, тәртібі мен іс-әрекетінің анықтығын арттыратыны 

туралы сөз қозғалады. Сонымен қатар, педагогикалық іс-әрекеттің мақсаты - әр түрлі 

көркемдік және шығармашылық қабілеттерін дамытудың оң динамикасын қамтамасыз 

ету болып саналады. 

Түйін сөздер: Көркем еңбек, шығармашылық, жобалау әдісі, педагогикалық 

технология, білім беру. 

 

Мектептегі білім беру оқушылардың оқу процесінде сәтті әлеуметтенуіне, 

оқушылардың өз қабілеттерін, мүмкіндіктері мен мүдделерін іске асыруына жағдай жасауға 

арналған. Бұл білім беру процесін ұйымдастыруда және басқаруда оқушылардың 

шығармашылық қабілеттерін дамытуды қамтамасыз ететін өзгерістерді қамтиды. Қазіргі 

заманғы технологиялар білім мен дағдыларды тікелей беруден ғана емес, сонымен қатар 

мұғалімнің оқушының рухани бай, шығармашылық тұлғасын, оның бейнелі ойлауын, 

қиялын және эмоционалды саласын дамыту үшін жаңа мүмкіндіктер ашатын жаңа оқу 

мақсаттарын тудырды. 

Бүгінгі таңда мектепте біз болашақ кәсіби өмірінде шығармашылық әлеуетті дамыту 

мәселелерін сәтті шешуге мүмкіндік беретін жаңа педагогикалық технологияларды игеруге 

және тәжірибеге енгізуге дайын тұлғаны қалыптастырамыз. Мұндай тұлғаны дайындау 

мектепте басталуы керек.  

Шығармашылық қабілеттерді қалыптастыру және дамыту мәселесін зерттеудің 

өзектілігі қазіргі жағдайда тұлғаның шығармашылық белсенділігін арттырудың артып келе 

жатқан рөліне, оқушылардың шығармашылық әлеуетін қалыптастыруға және дамытуға 

мүмкіндік беретін жаңа педагогикалық технологияларды мектеп тәжірибесіне енгізу 

қажеттілігіне байланысты. Осыған орай мектеп практикасына жаңа педагогикалық 

технологияларды еңгізу қажеттілігі туындайды. 

Бүгінгі таңда технологиядағы дизайн әлі де дамып, жетілдірілетін жетекші оқыту 

әдістерінің бірі болып табылады. 

Оқушылардың шағармашылық қабілеттерін дамыту сабақтарда жобалық іс-әрекеттің 

көркемдік жұмысын ұйымдастыруғаықпал етеді. Жобалық қызмет – бұл белгілі бір 

нәтижеге жету, бірегей өнімді құру әрекеті.  
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Жобалық әдістің өнімі көбінесе жоба болып табылады. Сонымен қатар, білім беру 

процесін дараландыру құралы және оқушылардың шығармашылық қабілеттерін 

қалыптастыру құралы ретінде оқушылардың жобалық іс-әрекетінің мүмкіндіктерін 

теориялық тұрғыдан жеткіліксіз зерделенгенін атап өтуге болады. Осы мақалада бұл 

мәселені толығырақ қарастыру мақсатқа алынып отыр, өйткені ол бүгінгі күні өзекті болып 

табылады.  

Әдістемесі: Шығармашылық жобалау немесе шығармашылық жобаларды орындау 

"Көркем еңбек" секілді білім беру саласындағы бағдарламада жетекші орын алады. "Көркем 

еңбек" оқушылардың жыл сайын кемінде бір шығармашылық жобаны орындауын көздейді. 

Шығармашылық жоба – дегеніміз оқушылардың белсенділігін арттыратын оқу-еңбек 

тапсырмасы, нәтижесінде олар жаңа өнімдер жасайды. 

Шығармашылық жоба – әртүрлі бөлімдерден, арнайы сызбалардан, суреттерден, 

нобайлардан және жасалатын бұйымның технологиялық картасынан құрылады [1]. 

Шығармашылық жобаны құру мұғаліммен оқушының шығармашылық процесіне 

негізделген. "Шығармашылық" сөзі "жасау" сөзінен шыққан, яғни қоғамдық мағынада бұл 

"іздеу", ойлап табу және бұрыңғы тәжірибеде кездеспеген нәрсені жасау дегенді білдіреді. 

Шығармашылықтың психологиялық-педагогикалық анықтамасында осы процестің 

субъективті маңыздылығы көрсетілген, яғни шығармашылық дегеніміз – бұл субъект үшін 

бұрын белгісіз нәрсені жасауға, ықпал ететін қызмет. 

Жобалау әдісі деп – әдебиет көздерінде белгілі бір проблеманың шешу жолын табуға 

бағытталған мұғалім мен оқушының біріккен іс-әрекетін санаймыз. Және жобалау 

әрекетінің негізінде : 

• оқушының танымдық қызығушылығын дамыту қарастырылады;  

• өз білімін өз бетінше қалыптастыруға дағдыландыру байқалады; 

• ақпарат әлемінде бағдарлана алу мүмкіндігі; 

• сыни тұрғыдан ойлау болып табылады [2]. 

Шығармашылық белсенділігін арттыру оқушылардың шығармашылық тұлғалық 

қасиеттерінің кешенін әр дайым дамытып отыруға ықпал жасайды, олар: ақыл-ой 

белсенділігі мен оқушылар бойында табылуы керек тапқырлық және соныменен қатар жаңа 

білім алуға деген ұмтылыс пен қабілет.  

Осындай қасиеттер кешенін қалыптастырудың нәтижесі дербес құрылған 

шығармашылық жоба болуы керек.  

Жобалау әдісін толық қарастыратын болсақ оның негізгі 3 кезеңі бар: 

1-ші ол ұйымдастырушылық дайындық; 

2-ден ол, технологиялық бағыт; 

3-шісі ол, қорытындылау кезеңі болып саналады. 

Әр кезеңге жеке – жеке тоқталатын болсақ:  

Ұйымдастырушылық дайындық кезеңінде оқушылар адам қызметінің барлық 

салаларындағы қажеттіліктер мен проблемаларын анықтайды. Осы кезеңнің маңыздылығы 

– ол қандай мақсатта және не үшін орындау керектігін, сонымен қатар өмірде қолдануын 

түсініп, анықтауын керек. 

Технологиялық кезеңнің мақсаты, ол студенттер технологиялық операцияларды 

орындауды көздейді, өздері орындайтын қызметтерді реттейді, бақылайды және бағалауды 

қарастырады. Осы кезеңнің негізгі мақсатын, орындау барысында, яғни еңбек 

операцияларын дұрыс орындай алу, ал оның нәтижесінде жақсы білім, білік және дағды 

игеру болып саналады. 

Бұл кезеңді – өндіріс кезеңі деп қарастыратын болсақ, мұнда студенттер өнімді 

өндірудің тиімді технологиясын таңдаумен қатар құрал-жабдықтарды табады.  
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Қорытынды кезеңде жобаның негізгі мақсаты жүзеге асырылады, яғни қорғау 

жүргізіледі. Оқушылар келесідей әрекеттер жасайды: 

• экономикалық есептер шығарады;  

• экологиялық зерттеулер жүргізеді; 

• қорытындының нәтижесі қандай болатынын, мақсатына жеткенін анықтайды;  

• сыныптарының алдында өз жобаларын қорғайды; 

• осы кезеңге дейінгі мұғалімнің әрекеті, ол оқушыларға практикалық сабақтар 

ұйымдастырып, әр оқушыға назар аударып, кеңес береді. 

Күтілетін нәтиже. Жоба тақырыбы, ол “Көркем еңбек” пәнінің төңірегіндегі 

мәселелерді шеше алатындай, өзекті, казіргі заманауи деп аталатын мәселелерді 

қарастыратын болады.  

Жоба тақырыбымен алдын-ала танысады, оқушылардың бейімділігі мен қабілеттері, 

жоба тақырыптарын таңдауда қолданылады. Жобаның мазмұндық сипатына келетін болсақ 

2 үлкен тараудан тұрады: олар теориялық және тәжірибелік деп бөлінеді.  

Теориялық бөлігі – түсіндірме жұмысымен сипатталады, яғни оқушылар әдебиет 

көздерін зерттеуден бастайды. Сол арқылы жобаның өзектілігі мен көкейкестілігін 

анықтайды. Бұл бөлімдегі негізгі мәселе – ол ақпарат ұсыну, сұрақтар қою арқылы негізгі 

мәселелерді анықтайды, анықтамалық әдебиеттен қажетті мәліметті табуды үйренеді. 

Тәжірибелік бөлімінде оқушылар тәжірибелік жұмыстар жүргізіп, экспериметтер 

ұйымдастырып, технологиялық карта арқылы жоба жұмысын жылдық қорытынды жұмыс 

сияқты қорғайды. 

Мәселені талқылау. 

Мектептерде жоба бойынша жұмыс 5-ші сыныптан қарастырылады.  

Мысалға 7-сынып бойынша 3-ші тоқсанда жобалық тақырып, ол – Дизайн және 

технология, аптасына 1 сағат, жалпы 10 сағат болып бөлінеді. 

1 сағат – жоба тақырыбын таңдау (оқушылардың қызығушылығын ескеру). Яғни бұл 

сағат аралығында келесі мәселелер шешіледі, олар: 

• түсіндірме жазбаның дизайнымен танысу; 

• мәселені зерттеу; 

• түрлі ақапарт көздерінің ең тиімдісін таңдау және қолдану. 

2-4 сағат – кіріспе жұмыс, ұсыныстар құру (мақсат, міндеттерін шешу). Негізінде :  

• идеяларды құру; 

• нобай дайындау; 

• материалдар мен құралдарды дайындау қарастырылады. Көркем еңбек пәні бойынша 

жоба барысында нобай дайындау, құрал-жабдықтар, материалдарды әзірлеу үлкен 

жауапкершілікті талап етеді. Бұл жерде композиция, түстер үйлесімдігі, материалдың 

сапасы мен жарамдылығы, құрал-жабдықтардың лайықтылығы туралы сөз козғап отырмыз. 

5-9 сағат – бұйымды жасау (материалдар мен құралдарды дайындау, технологиялық 

карта әзірлеу):  

• жиынтықты орындау; 

• киім бөлшектерін пішу; 

• жеке бөлшектерді өңдеу; 

• бұйымдардың бөлшектерін құрастыру және өңдеу; 

• бұйымды сәндеу.  

Осы сағат аралығындағы ретімен берілген тәсілдер арқылы бұйым жасалады, 

орындалады. Мысалы, бөлшектерін құрастыру үшін қол тігістері, машина тігістері, оверлок 

пен жұмыстар жасалады. Ал бұйымды сәндеуге келетін болсақ бұл жерде фурнитурамен 

сәндеу ден бастап көптеген заманауи тәсілдерді қолдану мүмкіндігі бар.  

10 сағат – жобаны қорытындылау және қорғау жұмысын жүргізу:  
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• жобаны экономикалық және экологиялық бағалау; 

• сыныптың қатысуымен жобаны қорғау; 

• өзінің және өзгелердің жұмыстарын жетілдіру және адаптациялауда, қолданылған 

идеяларды салыстыруда сыни ұсыныстар жасау.  

Осы бағытта ескерілетін жағдай бұл бұйымның экономикалық шығынның есептеу 

және бағалау болып табылады. Ал экологиялық жағын сипаттайтын ол, бұйымның табиғи 

және жасанды болуына байланысты.  

Жоғары сыныптарда мұғалім жобаны орындау барысында адамның материалдық 

игіліктерін жасаудың 3 маңызды құрамдас бөліктерін: өндіріс, еңбек және технология 

туралы интеграцияланған білімдерін қалыптастыру қажет [3]. 

Жобалармен жұмыс тек оқушыларға ғана емес, мұғалімніңде шығармашылық 

әлеуетін арттыруға мүмкіндік береді. Себебі ол оқушыларының қызығушылықтары мен 

мүмкіндіктерін біледі және оқушылар үшін жобаның күрделілігін анықтай алады.  

Жоба жұмысындағы негізгі сәт ол келесі факторларды ескеру: 

• оқушының дербес ерекшелігін; 

• мектептің оқу-материалдық базасын; 

• оқушының пәндер төңірегіндегі жоба бойынша білімін; 

• оқушының жас шамасы мен денсаулығын; 

• жоба орындалатын шеберхананың жағдайын; 

• оқушылардың жоба барысындағы техника қауіпсіздігін. 

Жоғарыда айтылған мәселелер оқушылардың деңгейін бағалауға, жобаны 

күрделендіруге және жеңілдетуге көмектеседі. Шығармашылық тәсіл жаңа жағдайларға 

сәтті бейімделуге мүмкіндік береді және оқушы бойында ең жақсы қасиеттерді 

қалыптастырады: еңбекқорлық, төзімділік және мақсатқа жетудегі табандылық. 

“Көркем еңбек” білім беру саласының бағдарламасы мұғалімге жоба әдісін қолдана 

отырып, оқушылардың шығармашылық қызметін ұйымдастыруға үлкен мүмкіндік береді 

[4]. 

Қорытынды. 

Жобалау әдісін қолдану арқылы оқушы белсенді танымдық процеске тікелей 

қосылған кезде, ол:  

• оқу проблемасын өз бетінше қалыптастырады, қажетті ақпаратты жинауды жүзеге 

асырады; 

• мәселені шешуді жоспарлайды;  

• өз қызметін талдайды, оқу мен өмірлік тәжірибе жинақтайды; 

• оқушылардың өз мүмкіндіктерін зерттеуіне және қабілеттері мен 

шағармашылықтарын арттыруына мүмкіндік береді. 
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Аннотация: Бұл жұмыс республикалық «Оқу мектебі – оқитын ұлт» жобасын 

бастауыш сыныптарда жүзеге асыру тәжірибесін көрсетеді. Оқылатын мәтінді нашар 

меңгеру мәселесі көтеріледі, әмбебап оқу және пәндік әрекеттерді жетілдіру алгоритмі 

ұсынылады. Жобада семантикалық оқудың қалыптасу жолы көрсетілген . 

                                                     

Скорость, развитие, навык, управление, читательская грамотность 

            Одна из важнейших задач современной школы – формирование функционально 

грамотных людей.  Основы функциональной грамотности закладываются в начальных 

классах, где идёт интенсивное обучение различным видам речевой деятельности — чтению 

и письму, говорению и слушанию. 

            Базовым навыком функциональной грамотности является читательская 

грамотность. В современном обществе умение работать с информацией (читать, прежде 

всего) становится обязательным условием успешности. 

             Цель работы в начальной школе – научить детей читать художественную 

литературу, вызвать интерес к чтению и заложить основы формирования грамотного 

читателя, поэтому  я  поставила, перед собой и учащимися ,  следующие задачи: 

1.Работать над тем, чтобы чтение стало функциональным  –  с целью поиска информации, 

для решения конкретной задачи или выполнения определенного задания.  

2.Развитие  у учащихся интереса к чтению и потребности в нём.  

    Предложенные ниже задания  – одно из важных средств обучения, т. к. они формируют 

у учащихся устойчивый интерес к учению, снимают напряжение, скованность, которые 

свойственны многим детям, помогают формировать навыки учебной работы, собственно 

учебной деятельности.  

   От скорости чтения зависит процесс развития обучающегося. В процессе чтения 

совершенствуется оперативная память и устойчивость внимания. От этих двух показателей, 

в свою очередь, зависит умственная работоспособность. 

              Сформированный навык смыслового чтения является фундаментом всех 

универсальных учебных и предметных действий. 

             Реализация в практике работы начальной школы Республиканского проекта-

«Читающая школа- читающая нация» поможет  научить «мыслящему чтению». 

      В процессе выполнения данных заданий  совершенствуется не только читательская 

грамотность  , но и способ восприятия прочитанного. 

    Наблюдается развитие устойчивого интереса к чтению художественной литературы, а 

так же умственное развитие учащихся, которое происходит через интеллектуально-

развивающие задания: 

1.Расширяем поле зрения. 

а) разрезанные тексты 
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              Читая подобный текст, глаза совершают волнообразное движение, в результате 

чего тренируется мускулатура глаз и расширяется поле зрения.   В ходе упражнения 

тренируется внимание и память, поскольку наличие разрывов в строке вынуждает все время 

удерживать высокую концентрацию внимания, и сохранять в памяти уже прочитанное. 

б)таблица Шульте :в таблицах нужно найти и прочитать слова, без орфограмм и без 

повторяющихся букв. 

Школа                                                 Пушка 

Ребятам предлагаются листочки с рядами букв, в которых они должны за заданное время 

найти и зачеркнуть определённую букву. После этого листочками обменяться и проверить 

их друг у друга. 

УЙЦУКЕНУГШУЩЗХУХЪУ 

ФЫВУАПУРОЛУДЖУЭЯЧ 

УЙЦУКЕНУГШУЩЗХУХЪУ 

ФЫВУАПУРОЛУДЖУЭЯЧ 

      Карточки- шифровки. - в таких карточках могут в каждом ряду встречаться буквы, 

написанные другим шрифтом. Из них складываются слова, связанные с темой урока или 

целые задания. 

в)чтение со счётом слов, чтение- разведка. 

2.Улучшаем концентрацию внимания.  

        

      

 

 

3.Избавляемся от регрессии. - Упражнение «Чтение с окошечком».  Берется лист бумаги 

размером 10 на 5 см. С правого края прямоугольника вырезается небольшое отверстие -

«окошечко», по высоте равное ширине строки, а по длине соответствующее размеру слога 

примерно в 3-4 буквы. 

             Листок накладывается на строку и передвигается сначала взрослым, а потом самим 

ребенком вдоль строки. При движении листка по строке взгляд ребенка будет плавно 

передвигаться вместе с листком, а повторное прочитывание будет исключено из-за того, 

что прочитанное будет закрываться. 

     А). Чтение пар слов, отличающихся одной буквой: 

козы – косы        трава – травы            ветер – вечер         взбежал – вбежал 

б). «Найди лишнее слово» - (Быстрое чтение и запись слов, отличающихся одной 

буквой) 

Шляпа шляпа шляпы шляпа                                      Стол столб стол стол                      

Дом дом дом ком                                                     Галка палка палка палка                     

у ш л 

к ц й 

ф а о 
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В). Чтение цепочек слов, близких графическому облику: 

вслух – глух – слух                                        вьют – вьюн – вьюга 

г). Чтение цепочек родственных слов: 

вода – водный – подводный                   лес – лесной – лесник - подлесок 

4.Подавляем артикуляцию- чтение скороговорок. 

Секрет скороговорки в том, что в ней встречаются слова, сходные по звучанию, но 

разные по смыслу. В словах ритмически повторяются звуки, слоги.  

Утром присев на пригорке, 

Учат сороки скороговорки. 

Кар-р-р! Картошка, картонка, карета, картуз. 

5.Развитие  оперативной  памяти. 

Примеры наборов предложений (зрительные диктанты Федоренко): 

1. На полях выращивают картофель, свеклу, морковь, лук. 

2. Каждый день тысячи людей въезжают в новые квартиры 

3. Занятия спортом помогают людям сохранить здоровье. 

Разновидностью зрительных диктантов является следующее упражнение: 

Предложение на доске: Наташа отдала Свете одну вафлю. 

– Прочитайте и запомните предложение.Первые буквы всех слов вставьте по порядку в 

таблицу. Назовите автора, чьё произведение мы будем изучать на уроке. 

6.Развитие  скорости  мышления.Работа с  деформированными  предложениями. 

1. стоящего мимо осторожно автомобиля проходи 

2. дали каши Маше манной нашей 

3. летом одним и зимой цветом 

      Через смысловое чтение  учащиеся производят  поиск, понимание, преобразование, 

интерпретацию, оценку  любой информации. 

          Данная работа показала ,что учащиеся : 

-осмысленно читают  и воспринимают  на слух, тексты разных типов (информационного и 

прикладного характера, литературные тексты);  

- находят  и критически оценивают  информацию из СМИ и Интернета;  

- умеют  читать таблицы, диаграммы, схемы, условные обозначения и применяют  их при 

подготовке собственных текстов;  

- умеют подобрать произведение на заданную тему (для участия в конкурсе чтецов) 

-умеют  слушать и слышать, высказывать своё отношение к прочитанному, к услышанному. 

- повышение  внутренней мотивации школьников к обучению.  

Это способствовало  достижению понимания на уровне смысла. 
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Abstract. The aim of this article is to conduct a comprehensive review and discussion on the 

effective utilization of digital resources in teaching a foreign language. Through an overall 

analysis of various digital tools, platforms, and methodologies, this review aims to offer educators 

a nuanced understanding of the potential impact of technology on language acquisition and its 

role in creating dynamic and engaging learning environments. By critically examining both the 

advantages and challenges associated with integrating digital resources, the article seeks to foster 

a thoughtful conversation within the educational community, providing valuable insights for 

educators to make informed decisions in enhancing their language teaching methodologies 

through the strategic incorporation of technology. Overall, the article serves as an insightful 

resource for educators and stakeholders navigating the integration of digital tools in language 

instruction, fostering both critical awareness and practical application 

Key words: modern education, computerization, digital technologies, selection of teaching 

aids. 

 

In the era of rapid technological advancement, the integration of digital resources in 

education has become a cornerstone of innovation, fundamentally reshaping traditional teaching 

methodologies. Within the domain of language education, the incorporation of digital tools has 

ushered in a new era of possibilities, offering educators and learners a dynamic array of resources 

to enhance the acquisition of foreign languages. This article explores the theme of "Using Digital 

Resources in Teaching a Foreign Language," delving into the myriad ways in which technology is 

revolutionizing language instruction [1]. 

As the world continues to globalize, proficiency in foreign languages is increasingly 

recognized as a valuable skill, fostering cross-cultural communication and understanding. In this 

context, digital resources serve as powerful catalysts, providing educators with versatile tools to 

create engaging and immersive learning experiences. From interactive language apps to virtual 

exchange programs, the digital landscape offers a rich tapestry of resources that can be harnessed 

to cultivate linguistic competence and cultural awareness. 

This exploration will navigate the multifaceted terrain of digital resources, examining their 

impact on language acquisition, classroom dynamics, and pedagogical approaches. By 

understanding the evolving role of technology in language education, educators and stakeholders 

can effectively leverage these resources to meet the diverse needs of learners in a rapidly changing 

global landscape. The journey begins with an exploration of the transformative potential embedded 

within the digital tools that are reshaping the landscape of foreign language instruction. In an 

increasingly interconnected world, the demand for foreign language proficiency has become more 

significant than ever. With technology becoming an integral part of our daily lives, it has also 

revolutionized the way languages are taught and learned. Digital resources have transformed 

language education, offering a plethora of new opportunities and possibilities for both teachers 

and learners. In this article, we will explore the benefits and diverse applications of digital 

resources in teaching foreign languages [2]. 

Computer education is becoming a new generation of school consciousness, and computer 

is becoming a new generation of the traditional scheme of education. It's time for information 

technologies to be actively used in learning subjects. Teachers not only provide knowledge in their 

subjects, but also teach children to live in the modern world using innovations, one of which is the 
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use of digital tools. It should be remembered that the use of information technology in the 

classroom should not interfere with traditional teaching methods, but rather complement them. 

The main goal of the school is to prepare a well-rounded graduate in today's information society. 

The school's digital educational environment provides high-quality education, which allows 

independent acquisition of knowledge and helps to navigate large amounts of information [3].  

Computerization has revolutionized scientific research by providing powerful tools for data 

analysis, simulation, and modeling. Researchers can now process vast amounts of data, 

accelerating the pace of discovery and enabling breakthroughs in various fields. Additionally, 

collaborative platforms and online databases have facilitated global knowledge sharing, fostering 

interdisciplinary research and innovation [4]. The integration of computerization in education has 

transformed traditional learning methods. With the advent of e-learning platforms, students can 

access educational resources anytime, anywhere. Interactive multimedia content, virtual 

simulations and online assessments have made learning more engaging and personalized. 

Furthermore, computerized systems enable efficient administrative tasks, such as grading and 

record-keeping, freeing up valuable time for educators. 

Global computerization has played a crucial role in bridging the knowledge gap between 

developed and developing regions. Online educational platforms and open-access resources have 

made quality education accessible to individuals who previously lacked such opportunities. This 

has the potential to empower individuals and communities, fostering socio-economic development 

and reducing.  

Also, while computerization brings numerous benefits, it also presents challenges. The 

digital divide remains a significant concern, as not everyone has equal access to technologies. The 

integration of computers in education has transformed traditional learning methods. With the 

advent of e-learning platforms, students can access educational resources from anywhere, at any 

time. Interactive multimedia tools, virtual simulations, and online collaboration platforms enhance 

the learning experience, making it more engaging and personalized.  

Moreover, computer-based assessments provide instant feedback, enabling educators to 

tailor instruction to individual needs. 

The widespread computerization of science and education brings numerous advantages. It 

fosters global collaboration, allowing researchers and students from different parts of the world to 

connect and exchange knowledge effortlessly. Access to vast online databases and digital libraries 

democratizes information, making it accessible to a wider audience. Additionally, computerization 

enhances efficiency, automating repetitive tasks and freeing up time for more creative endeavors. 

While computerization offers immense potential, it also presents challenges. The digital divide 

remains a significant concern, as not everyone has equal access to technology and the internet. 

Ensuring equitable access to computer resources and bridging the digital gap is crucial for 

inclusive education and scientific progress. Moreover, the reliance on computers raises concerns 

about data security, privacy, and the ethical use of technology, necessitating robust safeguards and 

responsible practices [5]. 

According to N.K. Ryabtseva, “The global computerization of science and education has 

revolutionized these domains, empowering researchers and learners worldwide. It has accelerated 

scientific discoveries, transformed educational practices, and fostered global collaboration. 

However, it is essential to address the challenges associated with computerization, ensuring 

equitable access and responsible use of technology. By harnessing the potential of computerization 

while upholding ethical standards, we can continue to unlock new frontiers in science and 

education for the betterment of humanity.” [6].  

According to Tony Prince, Academic Director of NILE (Norwich Institute for Language 

Education), he considers the potential benefits and challenges that come with it. Digital 

technologies have become increasingly prevalent in educational settings, offering new 
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opportunities for teaching and learning [7]. However, it is crucial for educators to approach their 

use with careful thought and consideration. 

One of the key benefits of using digital technologies in education is the ability to enhance 

engagement and interactivity. With the right tools, educators can create interactive lessons, 

multimedia presentations, and virtual simulations that can captivate students' attention and make 

learning more enjoyable. These technologies also provide opportunities for personalized learning, 

allowing students to progress at their own pace and explore topics that interest them. 

Additionally, digital technologies can facilitate collaboration and communication among 

students and teachers. Online platforms and tools enable students to work together on projects, 

share ideas, and receive feedback from their peers and instructors. This fosters a sense of 

community and encourages active participation, even in remote or distance learning environments. 

However, it is important to acknowledge the challenges that come with integrating digital 

technologies into education. One major concern is the potential for increased screen time and its 

impact on students' well-being. Balancing the use of technology with other activities and ensuring 

that it is used purposefully and in moderation is crucial. 

Another challenge is the need for educators to develop digital literacy skills themselves. To 

effectively utilize digital technologies, teachers must be proficient in using various tools and 

platforms, as well as understand how to navigate the digital landscape safely and responsibly. 

Professional development and ongoing support are essential in helping educators adapt to these 

changes [6]. 

For example, One of the key advantages of the Internet is the ability to access information 

in real-time. Teachers can stay up-to-date with the latest research and developments in their field, 

ensuring that they provide accurate and relevant information to their students. Students, on the 

other hand, can explore different viewpoints and gain a deeper understanding of various subjects.  

Online resources also offer a diverse range of expert opinions. Through blogs, forums, and 

online communities, teachers and students can engage in discussions with professionals and 

specialists in their respective fields. This not only enhances their understanding but also 

encourages critical thinking and the development of well-rounded perspectives [8]. 

Furthermore, the Internet provides access to a wealth of educational materials, such as e-

books, articles, videos, and interactive learning platforms. These resources can supplement 

traditional classroom materials and provide additional support for both teachers and students. With 

the ability to access these resources anytime and anywhere, individuals can tailor their learning 

experience to their specific needs and interests. 

However, it is important to approach online resources with caution and critical thinking. The 

vast amount of information available can sometimes be overwhelming, and not all sources are 

reliable or accurate. Teachers and students must develop the skills to evaluate the credibility and 

validity of the information they find online [9]. The Internet and various online resources have 

greatly expanded the access to expert opinions for teachers and students. This has opened up new 

opportunities for learning, collaboration, and the development of well-informed perspectives. By 

harnessing the power of the Internet, educators and learners can enhance their educational 

experiences and stay connected to the ever-evolving world of knowledge.  

Furthermore, digital technologies enable communication between teachers and students 

outside of the traditional classroom setting. Through email, messaging apps, or learning 

management systems, teachers can provide timely feedback, answer questions, and offer additional 

support to students. This enhances the accessibility and availability of teachers, ensuring that 

students receive the guidance they need, even outside of regular class hours. 

Additionally, digital technologies can facilitate communication and collaboration between 

teachers themselves. Online platforms and professional networks allow educators to share 

resources, exchange ideas, and collaborate on lesson plans or teaching strategies. This promotes 



INTERNATIONAL SCIENTIFIC JOURNAL 

«ВЕСТНИК БОБЕК» 

ASTANA, KAZAKHSTAN 

 

 

116 

professional development and the sharing of best practices, ultimately benefiting both teachers and 

students. 

However, it is important to note that while digital technologies offer numerous advantages, 

they also come with challenges. Issues such as privacy concerns, information overload, and the 

need for digital literacy skills must be addressed to ensure safe and effective use of these tools.  

The main questions when choosing digital technologies as a teacher are: what to use, how to 

use and, most importantly, why to use this or that resource. It is necessary, first of all, to determine 

the main goals and objectives of the lesson itself, and, consequently, the application of computer 

innovations within the framework of this lesson. Then we must ask ourselves what resource needs 

to be used to most effectively achieve these goals and objectives, and, finally, how the learning 

tool we have chosen functions. Thus, a detailed understanding of the above issues can significantly 

increase the involvement of students in the educational process and the development of their skills 

and abilities necessary for the successful implementation of future professional activities. Digital 

resources are a vast array of tools and resources that can be used in various aspects of the learning 

process. These resources can be online courses, tools, encyclopedias, and academic sources. 

However, the main challenge is choosing the right digital technologies for the learning process. 

To effectively use these resources, it is crucial to consider the main purpose of using computer 

technology in the educational process. The main reasons for using computer technology include 

improving understanding, increasing learning time, increasing teacher efficiency, developing 

independence, improving skills, preparing students for future life, increasing motivation, and 

reducing physical resources [10]. However, as with any paradigm shift, challenges accompany 

these opportunities. The successful integration of digital resources demands a commitment to 

pedagogical innovation, continuous professional development for educators, and strategic 

planning to overcome potential obstacles. It is crucial to strike a balance between embracing 

technological advancements and maintaining the human touch that is integral to effective language 

instruction. In conclusion, the utilization of digital resources in teaching a foreign language has 

proven to be a transformative force in reshaping language education paradigms. The journey 

through this exploration has underscored the diverse array of tools available, each offering unique 

opportunities for enhancing language acquisition and cultural proficiency. Also, the integration of 

digital resources in language education offers both benefits and challenges, but it is essential for 

educators to approach their use with careful thought and consideration. 
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Abstract: This scientific article examines the use of modern media texts in English as a 

Second Language (ESL) teaching in Kazakhstan. The study involves a questionnaire-based survey 

of ESL teachers currently teaching in secondary or tertiary institutions in Kazakhstan. The results 

of the study indicate that while modern media texts have the potential to be effective tools for 

language learning, teachers face challenges in selecting appropriate texts and integrating them 

into the curriculum. These challenges highlight the need for further support and training for ESL 

teachers in this area. The study suggests that providing teachers with access to professional 

development opportunities that focus on the effective use of modern media texts in language 

teaching could improve their effectiveness and engagement with students. The findings of this study 

can inform ESL teachers and curriculum designers in Kazakhstan on the value of incorporating 

modern media texts into their teaching practices and provide recommendations for the effective 

integration of these materials into the curriculum. 

Keywords: Modern media texts, Teaching, ESL, Kazakhstan, ESL tools. 

 

I. Introduction 

In recent years, the integration of modern media texts in English as a Second Language (ESL) 

teaching has gained significant attention due to their potential to enhance language learning 
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outcomes [1,2,3]. Modern media texts, such as videos, podcasts, social media posts, and online 

news articles, are becoming increasingly ubiquitous in today's digital world, and their use in ESL 

teaching offers opportunities for learners to engage with authentic language use and real-world 

contexts [4]. However, while the use of modern media texts in ESL teaching is gaining momentum, 

there is still a need for research to explore their value and effectiveness in improving language 

learning outcomes [5,6]. This article aims to analyze the situation of modern media texts 

integration into ESL classroom in Kazakhstan, benefits and drawbacks of its usage, as well as 

research methods of how those texts are integrated. 

 

II. Literature review 

 

The use of modern media texts in ESL teaching has gained popularity in recent years due to their 

potential benefits for language learning. Several studies have highlighted the potential benefits of 

using modern media texts in ESL teaching. Yang (2017) argued that the use of authentic materials, 

including modern media texts, can enhance learners' motivation and interest in language learning 

[1]. Kim and Ahn (2016) found that videos can help students to acquire vocabulary in a more 

contextualized and engaging way [2]. Zare-ee and Karami (2015) also demonstrated the positive 

impact of videos on learners' vocabulary acquisition, particularly for low-level learners [3]. 

In addition to vocabulary acquisition, modern media texts have also been shown to have a 

positive impact on other aspects of language learning. Hoven (2009) reported that the use of online 

news articles can improve learners' grammar skills [4]. Furthermore, the use of modern media texts 

can provide opportunities for learners to engage in autonomous learning, social interaction, and 

reflection. Liaw and Huang (2013) found that learners' perception of satisfaction and usefulness 

of online learning environments can positively affect their self-regulated learning [5].  

However, the implementation of modern media texts in ESL teaching also presents 

challenges related to selecting appropriate materials, integrating them into the curriculum, and 

evaluating their effectiveness. Warschauer (2004) highlighted the need for teachers to carefully 

select and adapt modern media texts to meet learners' needs and language proficiency levels [6]. 

Wong (2009) emphasized the importance of considering factors such as technological 

infrastructure, teacher training, and support from school administration to ensure the sustainability 

and success of mobile learning initiatives [7]. 

Overall, the literature has shown that the use of modern media texts in ESL teaching can 

have a positive impact on various aspects of language learning, including vocabulary acquisition, 

grammar, listening, and speaking skills. Additionally, modern media texts can provide 

opportunities for learners to engage in autonomous learning, social interaction, and reflection. 

However, their effective implementation requires careful consideration of learners' needs, 

language proficiency levels, and the availability of technological resources and support. Teachers 

and researchers should continue to explore the potential of modern media texts in ESL teaching 

and develop effective strategies for their integration into the curriculum. 

 

III. Methods 

Participants: The participants in this study were English as a Second Language (ESL) teachers 

who were currently teaching in secondary or tertiary institutions. Participants were recruited 

through professional networks, online ESL teacher forums, and social media platforms. 

Participation was voluntary, and all responses were anonymous. 

Procedure: The questionnaire consisted of two sections: (1) demographic information and 

(2) questions related to the use of modern media texts in ESL teaching. The first section included 

questions related to the participant's age, gender, teaching experience, and education level. The 

second section consisted of closed-ended questions related to the use of modern media texts in 
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ESL teaching, including the types of media texts used, frequency of use, and perceived 

effectiveness of their use in improving language learning outcomes. 
The questionnaire was administered online through a secure survey platform, and participants were 

given a unique link to access the survey. The questionnaire was available in English, and participants were 

given the option to complete it at their convenience within a two-week period. Participants were informed 

of the purpose of the study and the confidentiality of their responses. Ethical considerations were taken into 

account, and informed consent was obtained from all participants. 

Data analysis: Data collected from the questionnaire were analyzed using descriptive statistics. 

Frequencies, means, and standard deviations were calculated to describe the demographic characteristics 

of the participants and their responses to questions related to the use of modern media texts in ESL teaching. 

Chi-square tests were used to analyze any significant associations between demographic characteristics and 

the use of modern media texts in ESL teaching. Open-ended questions were analyzed using content analysis 

to identify common themes and patterns. 

 

IV. Results 

A total of 50 participants completed the questionnaire. Of these, 70% reported using modern media texts in 

their English teaching, while 30% reported not using them. Among those who used modern media texts, 

40% reported using them on a monthly basis, while 30% reported using them weekly and 20% reported 

using them daily. The most commonly used types of modern media texts were videos (60%) and online 

news articles (50%), while podcasts (20%) and social media posts (10%) were less commonly used. 

Participants reported selecting modern media texts based on relevance to the topic being taught 

(60%), level of language difficulty (40%), and teacher preference (20%). When asked how they integrated 

modern media texts into their teaching, 60% reported using them as a supplement to textbooks, 40% 

reported using them as a source of discussion topics, and 30% reported using them as a means of vocabulary 

practice. 

Regarding effectiveness, 40% of participants found modern media texts somewhat effective in 

helping students learn English, while 20% found them very effective, 30% were neutral, and 10% found 

them somewhat or very ineffective. The most commonly reported challenges in using modern media texts 

were finding appropriate materials (50%), lack of student engagement (40%), and difficulty in integrating 

them into the curriculum (20%). 

Results: 

Overall, the results suggest that a majority of English teachers in this sample use modern media 

texts in their teaching on a regular basis. The most commonly used types of modern media texts are videos 

and online news articles, and they are most frequently used as a supplement to textbooks. While modern 

media texts are perceived to be somewhat effective in helping students learn English, challenges such as 

finding appropriate materials and engaging students need to be addressed. 

 

V. Discussion: 

The findings of this study contribute to the existing body of literature on the effectiveness of 

modern media texts in language learning [7,8] and indicate that these texts can improve language learning 

outcomes. However, the challenges reported by participants, such as difficulties in selecting appropriate 

texts and integrating them into the curriculum, highlight the need for further support and training for ESL 

teachers in this area [9,10]. 

One potential solution could be to provide ESL teachers with access to professional development 

opportunities that focus on the effective use of modern media texts in language teaching. These training 

sessions could provide teachers with practical strategies for selecting and integrating appropriate media 

texts into their teaching, as well as guidelines for evaluating their effectiveness [11]. 

Furthermore, future research could examine the specific types of modern media texts that are most 

effective in promoting language learning outcomes in different contexts [12]. For example, research could 

investigate the use of television shows, movies, or social media platforms in language learning and compare 

their effectiveness to more traditional teaching methods [13,14]. 

Overall, the findings of this study suggest that while modern media texts have the potential to be 

effective tools for language learning, more support and training are needed to help teachers effectively 
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integrate them into their teaching practices. With appropriate training and support, ESL teachers can harness 

the benefits of modern media texts to improve language learning outcomes for their students [15]. 

 

VI. Conclusion 

In conclusion, the use of modern media texts in ESL teaching has been found to have potential 

benefits for language learning outcomes. However, there are also challenges associated with selecting and 

integrating these materials into the curriculum, highlighting the need for better training and support for ESL 

teachers. Professional development opportunities that focus on the effective use of modern media texts 

could provide teachers with practical strategies for selecting and integrating appropriate materials into their 

teaching. Additionally, further research is needed to investigate the specific types of modern media texts 

that are most effective in promoting language learning outcomes in different contexts. Overall, with 

appropriate training and support, modern media texts can be powerful tools for enhancing language learning 

outcomes for ESL students. 
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Аннотация. В статье представлены результаты изменений функционального 

состояния организма детей с расстройством аутистического спектра (РАС)  под 

влиянием физических упражнений и современных релаксационных методик. Установлено, 

что использование комплексной методики лечебной гимнастики в сочетании с 

инновационными методиками и техниками релаксации приводит к значительному 

повышению функционального состояния ЦНС и организма в целом у данной нозологической 

группы детей. 

Ключевые слова: гидрокинезотерапия, пассивная гимнастика «Мнуши», 

миофасциальный релизинг, холистический палсинг, кисточковый массаж. 

 

Актуальность. По данным Министерства образования и науки на сегодняшний день 

в Казахстане официально проживает около трех тысяч детей с диагнозом «аутизм» и с 

каждым годом эта цифра растёт [1]. А по информации Всемирной организации 

здравоохранения, примерно 1% населения Земли страдает от аутизма, и каждый год 

количество таких детей увеличивается на 13% [2]. Вместе с тем,  этиология и патогенез 

расстройств аутистического спектра в настоящее время до конца не изучены, а результаты 

лечения в большинстве случаев нельзя считать удовлетворительными. Кроме того данные 

литературы об эффективности применения специальных методик ЛФК, массажа и 

дифференцированных двигательных режимов в лечении данной патологии довольно 

разноречивы [3]. 

В этом плане наиболее актуальным представляется поиск новых специализированных 

программ в сочетании с  разработкой тактики и рациональной схемы комплексной 

физической реабилитации  средствами лечебной физкультуры (ЛФК) и инновационными 

методиками релаксации. С этих позиций, проведенное нами исследование, является весьма 

актуальным. 

Цель исследования – исследование динамики изменений функционального 

состояния организма детей с РАС в процессе занятий по разработанной комплексной 

методике лечебной гимнастики с использованием современных методов релаксации. 

Методы исследования: психолого-педагогическое наблюдение. Психолого-

педагогический эксперимент. Методы математической статистики. Методы 

диагностического тестирования и анкетирования (с помощью родителей ребенка). 

Результаты исследования.  

Для исследования нами было отобрано 20 детей с расстройством аутистического 

спектра, в возрасте 5-6 лет. Из них 10 детей составили экспериментальную группу (ЭГ), в 

которой мы использовали разработанный нами комплекс физических упражнений, 
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пассивной гимнастики, гидрокинезотерапии в сочетании с МФР, холистическим 

палсингом, кисточковым массажем. Десять детей вошли в контрольную группу (КГ), где  

они получали лишь традиционные физиотерапевтические процедуры и ЛФК.  

Эксперимент был организован в рамках регулярных занятий в Центре реабилитации 

детей с аутизмом «Асыл Мирас». Для реабилитации современными методами релаксации 

был использован комплекс релаксационных занятий и ЛФК. Разработанная программа 

занятий была построена с учетом специфических принципов развивающей работы с детьми, 

страдающими аутизмом: принцип дозирования психической и физической нагрузки, 

интегративный и последовательный подход. Исследователями выявлено [4], что все виды 

расстройств аутистического спектра характеризуются трудностями в социализации. По их 

данным начальным этапом работы с больным ребенком следует считать, прежде всего, 

адаптацию к новым условиям реабилитационного центра. Учитывая это, мы использовали 

простейшие тактильные, пантомимические, моторные формы контактов в условиях 

свободного выбора и волевого поведения. Кроме того, каждое из упражнений обыгрывали 

и привязывали к личным пристрастиям и интересам ребенка. Например, если он любит 

прыгать – задействовали в комплекс упражнений больше прыжков, если любит танцевать – 

подключали танцевальные движения и т. д. Сеансы массажа, особенно пульсационный и 

кисточковый, выполняли в игровой форме. Первые две недели занятия проводились в 

присутствии одного из родителей. 

Разработанный комплекс занятий состоял из следующих методик: гидрокинезотерапии, 

ЛФК, МНУШИ, холистический палсинг (пульсационный массаж), кисточковый массаж, 

миофасциальный релизинг (МФР). Кроме того в него включены самостоятельные методы 

релаксации в движении: соматическое движение, свободное движение, свободный танец. 

В ходе исследования мы изучили динамику функционального состояния сердечно-

сосудистой системы (ССС) обследуемого контингента детей и реакцию на нагрузку под 

воздействием экспериментальной методики.тМногократное определение ЧСС (частоты 

сердечных сокращений) у всех испытуемых проводили ежедневно в течение всего 

эксперимента. Пульс измерялся до занятий ЛФК, упражнениями в воде и лечебным 

плаванием, а также непосредственно после их окончания. 

В результате проведенного исследования нами установлено, что колебания пульса в 

экспериментальной группе после проведения первого занятия, (реакция на нагрузку) была 

адекватной: у 80% наблюдалось учащение на 40-45 ударов в минуту; у 20% испытуемых 

наблюдалось учащение ЧСС на 50-55 ударов в минуту. 

Результаты исследования после проведения 20-го занятия позволяют отметить, что под 

воздействием разработанной нами методики в экспериментальной группе выявлено 

достоверное (Р<0,05) снижение ЧСС (со 132,6 уд/мин до 120,7 уд/мин), что свидетельствует 

о первых проявлениях тренированности организма занимающихся и адекватности нагрузки 

(таблица 1). 

Таблица 1 – Динамика показателей ЧСС у детей с РАС под влиянием разработанной 

методики 

Группа Средний (  Sx) показатель ЧСС (уд/мин) 

Первое занятие Двадцатое занятие Сороковое занятие 

ЭГ (n=10)  132,6         9,03 120,7         8,07 116,2          8,01 

Р  <0,05 <0,01 

КГ (n=10) 132,8        9,04 133,5        9,08 132,7          9,03 

Р  >0,05 >0,05 

 

Примечание:  – среднее арифметическое значение; Sx – стандартное отклонение по 

выборке; Р – достоверность  
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Наибольшие изменения ЧСС в экспериментальной группе, на наш взгляд, 

прослеживаются при проведении последнего занятия. Здесь, полученные результаты, 

доказывают благоприятную и достоверную динамику. Так, частота сердечных сокращений 

снизилась в ЭГ с 132,6 уд/мин до 116,2 уд/мин. По-видимому, по мере адаптации испытуемых 

к физической нагрузке и соответствующей перестройки организма, абсолютное большинство 

детей с РАС легко справлялись с получаемой нагрузкой. Кроме того, такая благоприятная 

динамика является свидетельством повышения функциональных возможностей сердечно-

сосудистой системы у детей, занимающихся по разработанной нами методике. При этом в 

КГ, дети которой не занимались ЛФК и не получали сеансы массажа, достоверной разницы в 

динамике ЧСС не обнаружили (Р> 0,05).  

Результаты работы также свидетельствуют о существовании положительной 

динамики в развитии детей с РАС: у них уменьшилась агрессивность, появилось желание к 

взаимопомощи среди детей, улучшилось внимание, координация движений, мы можем 

констатировать улучшение эмоционально-волевой регуляции (появилась положительно 

окрашенная мотивация к занятиям, дети стали более самостоятельны, в их поведении 

появилась решительность: если на первых занятиях дети боялись отпускать родителей, то 

сейчас они с удовольствием заходят в игровую комнату самостоятельно). 

В результате занятий у детей с РАС наблюдается рост поведенческой активности. 

Уменьшилась отгороженность, снизилась «привязанность» ребенка к родителям. 

В тоже время в контрольной группе, где дети с РАС поддерживали ежедневные 

регулярные действия, но не участвовали ни в каком типе программных упражнений, 

положительной динамики не обнаружили. 

В ходе исследования мы изучили также динамику синдрома агрессивности под 

воздействием экспериментальной методики. В обеих группах проводилась субъективная 

оценка «фактора» агрессивности по десяти бальной шкале. 

В таблице 9 представлены данные оценки указанного синдрома на основании 

субъективного   состояния обследуемого контингента. 

 

Таблица 2 – Динамика синдрома агрессивности под влиянием экспериментальной методики 

у детей с РАС 

 

Группа До эксперимента (баллы) После эксперимента (баллы) 

 Слабая 

агрессия  

Средняя 

агрессия  

Нет 

агрессии 

Слабая 

агрессия 

Средняя 

агрессия 

 2 3 4 5 6 7 0 2 3 4 5 6 7 

ЭГ (n=20)    10 7 3 17 1 1 1    

КГ (n=20)    9 7 4   4 3 7 4 2 

 

Результаты опроса в начале исследования позволили выявить агрессию средней 

интенсивности у 100% обследуемого контингента, причем практически одинаковой 

интенсивности в обеих группах. 

 На фоне проводимого курса ЛФК и массажа дети отмечали отчетливое улучшение 

самочувствия. 

Так, под воздействием разработанной методики в экспериментальной группе синдром 

агрессивности исчез в 80% случаев от общего количества детей данной группы и только в 

20% - остались слабые проявления агрессии. 
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В то же время нами установлено, что в контрольной группе, в которой дети 

занимались лишь традиционной формой лечебной гимнастики, но не участвовали ни в 

каком типе программных упражнений, подобной тенденции не наблюдалось. Более того, 

исчезновения агрессии не обнаружено ни у одного ребенка и лишь в 40% случаев – 

интенсивность синдрома агрессивности уменьшилась от средней до слабой. У остальных 

(60%) обследованных она осталась практически на прежнем уровне. 

Достаточно высокую эффективность разработанной методики подтверждает и 

повышение показателей выносливости (проба Руфье-Диксона). Об этом свидетельствует его 

повышение в среднем на 25% от исходного значения у детей экспериментальной группы. 

Тогда как в контрольной группе за это же время не выявлено статистически значимых 

изменений по указанному показателю. 

Заключение. Разработанная комплексная методика физической релаксационной 

реабилитации оказала благотворное воздействие на показатели психофизического и 

функционального состояния детей с аутизмом. Критерием эффективности 

экспериментальной методики явилось повышение уровня наиболее значимых 

физиологических показателей.   

 

Выводы: 

1. Разработанный комплекс релаксационных воздействий, включающий в себя арсенал 

средств пассивной гимнастики, методики «Мнуши», соматических практик, свободного 

движения и других техник позволил выявить выраженный оздоровительный эффект, 

который сопровождался повышением уровня наиболее значимых психофизиологических 

показателей у детей с РАС. 

2. Установлено, что под воздействием экспериментальной методики понизились 

уровни невротизации: в ряде случаев уменьшилась и в 80% исчезла агрессивность. 

Отмечено повышение функционального состояния ССС и общей выносливости – на 25%. 

3. Выявленная положительная динамика изменений функционального состояния ЦНС 

и общей выносливости детей с аутизмом в процессе реабилитационной работы с 

представленным комплексом релаксационных методик позволяет рекомендовать его для 

использования в специализированных реабилитационных центрах и широкой сети детских 

лечебно-профилактических учреждений. 
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БІЛІМ БЕРУ ҰЙЫМЫНДАҒЫ ҚАҚТЫҒЫСТАРДЫҢ 

СЕБЕПТЕРІ МЕН ОЛАРДЫ ШЕШУДІҢ ӘДІС-ТӘСІЛДЕРІ 

 

Таласбаева Гульшат Нусупхановна 

«Балдәурен» Республикалық оқу-сауықтыру орталығының география пәні мұғалімі 

Әбдіқадыр Айдос Бақытұлы 

«Балдәурен» Республикалық оқу-сауықтыру орталығының тарих пәні мұғалімі 

Қонаев, Қазақстан 

 

Аннотация. Мақалада білім беру ұйымдарындағы қақтығыстардың туындау 

себептері келтірілген: субъективті және объективті. Педагогикалық жанжалдарды 

шешу бойынша ұсыныстар беріледі. 

Кілт сөздер: жанжал; келіссөздер; медиатор; жанжалдардың типологиясы; 

педагогикалық жанжалдардың объективті және субъективті себептері; жанжалды 

реттеу әдістері. 

  

Білім беру процесі, біздің өміріміздегі кез-келген процесс сияқты, қайшылықтар мен 

қақтығыстарсыз мүмкін емес, өйткені олар дамудың шынайы көзі болып табылады. Білім 

беру ұйымындағы қайшылықтар мен қақтығыстар – бұл табиғи құбылыс, одан ешкім 

қорғай алмайды және алдын-алу жолдары да қиынға соғады. Кез-келген ұжымда 

кемшіліктер туындауы мүмкін, әсіресе педагогикалық ұжымда, өйткені мұндай ұжымның 

негізін келесідей ересек адамдар құрайды: жеке пікірлері мен өмірлік көзқарастары 

қалыптасқан көшбасшылық қасиеті бар. Сол себептен де шығар олар өз әріптестеріне де, 

оқушыларына да бейсаналық түрде басымдылық танытуға тырысады [1]. 

Өз кезегінде, қақтығыс – бұл өте күрделі және алуан түрлі әлеуметтік-психологиялық 

құбылыс, оны әртүрлі белгілерге жіктеуге болады. Практикалық тұрғыдан алғанда, 

қақтығыстарды жіктеу маңызды, өйткені бұл олардың нақты көріністерін бағдарлауға 

мүмкіндік береді және оларды шешудің мүмкін жолдарын бағалауға көмектеседі [1]. 

Конфликтологияда, педагогикада және психологияда оның негізі болып табылатын 

критерийлерге байланысты жанжалдың әртүрлі типологиялары бар. Себептердің сипаты 

бойынша қақтығыстар объективті және субъективті болып бөлінеді; оларды шешу саласы 

бойынша - іскерлік немесе жеке-эмоционалды. Бағыт бойынша қақтығыстар көлденең, тік 

және аралас болып бөлінеді. Жеке субъектіге қатысты қақтығыстар ішкі және сыртқы 

болып табылады; біріншісіне тұлғаішілік; екіншісіне - тұлғааралық, тұлға мен топ 

арасындағы, топаралық. Ұжым үшін маңыздылығы бойынша қақтығыстар сындарлы 

(жасампаз) және деструктивті болып бөлінеді. Ағымның ұзақтығына сәйкес 

қақтығыстарды қысқа және ұзақ деп бөлуге болады. Жанжалдар олардың не болып 

жатқанына реакциясының дәрежесіне қарай бөлінеді: жылдам ағатын; өткір ұзақ мерзімді; 

әлсіз баяу ағатын; әлсіз жылдам ағатын. Білім беру ұйымындағы қақтығыстардың себептері 

мен жағдайларын білуге назар аудара отырып, жанжалдың табиғатын әлдеқайда жақсы 

және тиімді түсінуге болады, содан кейін ғана осы жағдайдағы мінез-құлық моделін және 

жанжалды шешу әдістерін анықтауға болады [3]. 

Білім беру ұйымындағы қақтығыстардың себептері көп. Бастапқыда қақтығыс бір 

себеппен басталып, кейін басқа жағдаяттар қосылуымен бір жанжал ұзақ мерзімге созылып 

педагогикалық процесстің бұзылуы немесе нашарлауына әкеліп соғуы әбден мүмкін. 

Мұғалім өзінің кәсіби қызметінде оқушылармен де, әріптестерімен де тұлғааралық қарым-

қатынас орнатқандықтан оқушылармен және мұғалімдердің арасында жақсы байланыстар 

маңыздылығы сөзсіз. 

Білім беру ұйымындағы тұлғааралық қатынастарды көлденең және тік байланыстар 

түрінде ұсынуға болады: тік: педагогикалық қызметкер — білім алушы; педагогикалық 
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қызметкер - әкімшілік; білім алушы - әкімшілік және т. б.; көлденең: білім алушы - білім 

алушы; педагогикалық қызметкер-педагогикалық қызметкер; ата-ана - ата-ана; аралас 

қақтығыстар: педагогикалық қызметкер - білім алушы - педагогикалық қызметкер; 

педагогикалық қызметкер  - білім алушы - ата-ана; педагогикалық қызметкер-

педагогикалық қызметкер – әкімшілік; педагогикалық қызметкер - білім алушы - әкімшілік 

[3]. 

Білім беру ұйымында барлық қақтығыстар педагогикалық деп қабылданады, өйткені 

олар оқыту мен тәрбиенің белгілі бір міндеттерін шешуге әсер етеді.  

Педагогикалық қақтығыстар бірқатар нақты себептерден туындайды: 

1. Барлық педагогикалық қызметкерлердің жұмысы стресске ең көп апаратын 

мамандықтардын бірі болып табылады. Мысалы, 1950 жылдары жүргізілген еңбек 

психологиясының зерттеулері мұғалімнің психофизиологиялық шиеленістегі жұмысы 

альпинистер мен ұшқыштардың қызметіне тең екенін дәлелдейді. Бүгінгі таңда педагог 

қызметкерлердің қызметі шиеленісіп, күшейе түсті, өйткені жыл сайын мұғалім берген 

ақпаратты қабылдағысы келмейтін оқушылар саны артып келеді. 

2. Мұғалімнің қызметі оқушыларды бақылау мен бағалаумен байланысты, өзара 

әрекеттесудің бұл моделі басқа адамдарға да өз әсерін тигізеді. Адамды, оқиғаны немесе 

белгілі бір құбылысты категориялық тұрғыда бағалау, оған объективті немесе субъективті 

баға беру - жанжалдарды тудыруы әбден мүмкін, өйткені кейде барлық жағдайларды 

ескеріп бәріне (мұғалім, оқушы, ата-ана, әкімшілік) жағымды баға беру шешілмейтін 

мәселелердің бірі болып табылады [5]. 

Сондай-ақ, педагогикалық қақтығыстардың бірқатар объективті себептері бар, 

мысалы: баланың негізгі қажеттіліктерін қанағаттандыру дәрежесінің жеткіліксіздігі; 

оқытушы мен білім алушының функционалдық-рөлдік позицияларының қарама-

қайшылығы; құндылық идеялары мен өмірлік тәжірибелеріндегі айырмашылықтар, немесе 

қарапайым тілмен айтқанда, әр түрлі ұрпаққа жататындығы; білім алушыларды 

оқытушының бағалау қажеттілігі; білім беру мекемесі жағдайында білім алушылардың 

жеке мәселелерін елемеу; және ең ауқымды айтарлықтай айырмашылық, қазіргі таңдағы 

оқу материалы мен нақты өмір объектілері арасында. 

Педагогикалық жанжалдардың субъективті себептеріне мыналар жатады: оқытушы 

мен білім алушының психологиялық үйлесімсіздігі; оқытушының немесе білім алушының 

жанжалды тұлға түріне бейімділігінің болуы, бұған алғышарттар: агрессивтілік, 

ашуланшақтық, әдепсіздік, дөрекілік, өзіне деген сенімділік, талғампаздық, скептицизм 

және т. б.; барлық оқушылардың белгілі бір пәнді оқып-үйрену міндеті және оған деген 

қызығушылықтың болмауы; белгілі бір оқушының интеллектуалды, физикалық 

мүмкіндіктерінің және оған қойылатын талаптардың сәйкес келмеуі; оқытушының 

қабілетсіздігі; қиын өмірлік жағдай, оқытушының немесе білім алушының күйзелісі; 

оқытушының немесе білім алушының шамадан тыс жүктемесі. 

Белгілі бір педагогикалық қақтығысты шешу үшін, алдымен оның пайда болуының 

барлық жасырын және айқын себептерін анықтау маңызды, қақтығыстың қарама-қарсы 

жағының позициясына белгілі бір талдау жасау керек, қақтығыстағы қарама-қарсы 

тараптың қызығушылығына ерекше назар аудару керек, сол кезде дұрыс шешім табылады 

[6]. 

Сондай-ақ, осы қақтығыстың бастамашысына әділ қарау, шағымдар санын минимумға 

дейін азайту, сондай-ақ олардың әрекеттерін түсіну және бақылау маңызды. 

Жанжалды реттеу әдістеріне мыналар жатады: келіссөздер -жанжалдасушы 

тараптар жанжалды шешуге ұмтылу үшін серіктес болатын мәселені талқылау. Тиімді 

келіссөздер келесідей құрылады: 

1. дайындық;   

2.  тараптардың ұстанымдарын алдын ала айқындау және жария ету;  
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3.  жанжалдың екі жағын да қанағаттандыратын шешім табу;  

4. жанжалды оң шешумен мәселені аяқтау. 

Сонымен қатар, келіссөздерге үшінші тарап қатыса алады, ол бұл жағдайда белгілі бір 

делдал немесе медиатор болып табылады [2].   

Медиатор - бұл тәуелсіз тұлға, оның міндеті қақтығыс тараптары туындаған процесте 

барлық жақты объективті қорғауда тиімді әрекет ететіндей келіссөздер процесін 

ұйымдастыру болып табылады.  

Медиацияны келесі схема бойынша жүргізуге болады: жанжалдасушы тараптарды 

делдалмен таныстыру; тараптарға келіссөздер ережелерін жариялау; тараптарға сөйлеуге 

мүмкіндік беру; тараптарға естігендерін талқылауға және осы жағдайда туындайтын 

сезімдері туралы айтуға шақыру; тараптардың ұсыныстарын әзірлеу және талқылау; келісім 

дайындау және келісім бұзылған жағдайда қабылданатын шараларды талқылау [2].  

Осылайша, педагогикалық жанжал жағдайында оған қатысушылардың қалыптасқан 

жағдайды барабар қабылдауы маңызды, мәселені жан-жақты талқылауға және жанжалды 

реттеу бойынша бірлескен қызметті ұйымдастыруға дайын болуға болады. Медиацияның 

көмегімен жанжалды шешу ең тиімді әдістердің бір түрі, өйткені қақтығыстардың көбісінің 

туындау себебі түсінспеушілік пен эмоционалды қалыпсыздық, ал медиация барлық 

тараптарға бірдей сенімділік пен қорғаныш сезімін, олардың ойы мен жағдаяты 

ескерілетінін көрсете алады, болған мәселені үшінші жақтан, басқа көзқараспен көруге 

мүмкіндік береді. 
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ДАМЫТУШЫ ОЙЫНДАР АРҚЫЛЫ ЕРЕСЕК ТОП БАЛАЛАРЫНЫҢ 

ЗИЯТКЕРЛІК ДАҒДЫЛАРЫН ҚАЛЫПТАСТЫРУ ЕРЕКШЕЛІКТЕРІ 

 

Саудаш Зульфия Мухтарқызы 

Қазақ ұлттық қыздар педагогикалық университеті 

Алматы, Қазақстан 

 

Аннотация: Бұл мақалада ересек топ балаларының дамытушы ойындар арқылы 

зияткерлік дағдыларын қалыптастырудың ерекшеліктері мен шарттары 

қарастырылады. Дамытушы ойындарды қолдану балалардың білім беру қызметіне деген 

қызығушылығын арттырады, зейінін дамытады, бағдарламалық материалды жақсы 

меңгеруді қамтамасыз етеді. 

Тірек сөздер: зияткерлік дағдылар, дамытушы ойын 

 

Мемлекет басшысы Қасым-Жомарт Кемелұлы Тоқаев Түркістан қаласында өткен 

Ұлттық құрылтайдың екінші отырысында сөйлеген сөзінде: «... отаншылдық, адамгершілік, 

білімпаздық, нағыз маман болу, үнемшілдік, еңбекқорлық, ел мен жерге жанашырлық 

сияқты асыл қасиеттер бәрінен биік тұруға тиіс, мемлекеттік нышандарды жетілдіру, 

ұлтымыздың тарихи сана-сезімін жаңғырту, ұлттық құндылықтарды, мәдени мұрамызды 

жан-жақты дәріптеу, өскелең ұрпақтың тәрбиесіне мән беру керек»-деп айтты [1].  

Әр адамның жеке ерекшелігі мен шығармашылық бастамасы біздің еліміздің 

ғылыми-техникалық прогресінің маңызды бөлігі болып табылады. Бұл ерекше 

мүмкіндіктері мен қабілеттері бар балаларды зерттеудің когнитивті және жас 

ерекшеліктеріне әсер етеді. 

«Мeктепкe дейiнгi тәрбиeлeу мeн oқытуды дaмыту моделi» негізінде Қазақстанда 

мектепке дейінгі тәрбиелеу мен оқытуды дамыту бойынша жүйелі шаралар кешені іске 

асырылуда. Заманауи әлемдік үрдістер педагогтердің әр баланың толыққанды дамуы үшін 

жағдай жасауға баса назар аударатынын көрсетеді, яғни баланы дамыту, тәрбиелеу мен 

оқыту процестеріне жеке тәсілді қалыптастыруға бағытталған бағдарламаларға басымдық 

беру қажетті ұсынылған. Мектепке дейінгі тәрбиелеу мен оқытуды дамыту моделінде 

«Педагогтер үшін балалардың жастары ескеріле отырып, оқу үшін әртүрлі ойындардың 

үлгілерін қамтитын апталық циклограммалардың үлгілері, түрлі жас топтарындағы 

балалармен ойындарды ұйымдастырудың технологиялық процесінің алгоритмі, дамытушы 

ойындар өткізу әдістемелері бойынша әдістемелік ұсынымдар әзірленетін болады» - деп 

дамытушы ойындарға ерекше көңіл бөлініп отыр [2]. Бұл міндеттерді шешуде жас 

ұрпақтың сана-сезімін жаңғырту, зияткерлік ойлауын дамыту, дағдыларын қалыптастыруда 

оны жүзеге асыруға белсене араласатын ынтымақтастық ортаны қалыптастыра алатын, 

қабілетті, кәсіби мамандардың қызмет етуі маңызды болмақ. Бүгінгі таңда мектепке дейінгі 

ұйымдарда тәрбиеші педагогтардың инновациялық технологияларды пайдалануы аса өзекті 

мәселе болып қалып отыр. Қазіргі жаңартылған қоғам білім беру ұйымдарына 

мамандардың біліктілігін арттыру мәселесін жетілдіруді талап етеді. Дамытушы ойындар 

(Н.Зайцев, Никитиндер, В.Воскобович, Дьенеш блоктары, Кюизенер таяқшалары,А.З. Зак, 

В.А.Кайе, Сидорова, Болвачева т.б.) балалардың зияткерлік дағдыларын қалыптастыруға 

ықпал етеді [3].Қазіргі заманда алға қойылып отырған маңызды мәселелердің бірі - жан - 

жақты дамыған өнегелі, рухани ізденісі мол жас ұрпақ тәрбиелеу. Білім берудің алғашқы 

деңгейі балабақшадан басталады. Балабақша: Балаға  жан-жақты білімді, тәрбиені,      ақыл-

ойын дамытатын, қызығушылығын оятатын баланың екінші отбасы. Дамытушы 

ойындарды инновациялық технология ретінде күнделікті тәжірибеге енгізуде: тәрбиеші 

педагогтардың озық іс-тәжірибесін тарату, насихаттау, ата-аналар қауымын инновациямен 

таныстыру және  іс-әрекетке қатыстыру көзделеді [4]. 
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В.Воскобовичтің дамытушы  ойындары –  бұл балаға ерекше назар беретін 

шығармашылық және логикалық әдістеме. Ойын негізі басты үш қағидаға құрылған: 

қызығушылық, дамытушылық, шығармашылық. Бұл әдістемесімен дамыған балаларлың 

мектепке даярлығы өте жоғары, оқу, санау, логикалық ойлау, зияткерлік қабілеттеріне 

бағытталған. Ойындардың атаулары: «Игровой квадрат»и «Геоконт» және де «Цветные 

часы», «Чудо-головоломки», «Домино», «Математические корзинки», «Конструктор букв», 

«Ларчик» және т.б. Бұл ойындар балалардың зияткерлік қабілеттерін дамытуға ықпал 

ететіндігін іс-тәжірибе барысында байқадық [5].  

Кесте-1 Дамытушы ойындардың жас ерекшелігіне қарай қолданылатын түрлері 

В.В.Воскобовичтің дамытушы ойындары 

ойын түрі жас ерекшілігі 

«Күлгін түсті орман» 

(Фиолетовый лес) 

Заттық дамыту ортасы 

 

2-7 жас 

 

«Мини – Ларчик» ойындар топтамасы 

«Мини ларчик» ойын алашасы 2-7 жас 

 «Түрлі – түсті дөңгелекшелер №1,№2,№3» жиынтығы 2-7 жас 

«Түрлі – түсті баулар №1»  

Жиынтығы 

2-7 жас 

«Түрлі – түсті шаршылар» көрнекілігі 2-7 жас 

Ғажайып конструкторлар 

«Ғажайып – крестиктер №1,2,3»  ойыны 2-7 жас 

 Геоконт 3-7 жас 

«Ғажайып – омарта» ойыны 4-7 жас 

«Шамдар»  ойыны 3-7 жас 

«Ларчик шамдары» ойыны 4-7 жас 

«Логоқалыптар №3,5» ойыны 3-5 жас 

«Ғажайып күлтешелер»  3-7 жас 

«Ғажайып сегіздіктер№1, 3» 3-7 жас 

«Ларчиктің түрлі - түсті күлтешелері» көрнекілігі 3-7 жас 

«Ларчик шыршасы» көрнекілігі 2-7 жас 

«Тасбақалар пирамидасы» ойыны 2-7 жас 

«Бөбек – бау» ойыны 2-7 жас 

«Кәсіпқой – бау» ойыны 2-7 жас 

«Екі түсті Воскобович  шаршысы» ойыны 2-7 жас 

«Төрт түсті Воскобович  шаршысы» ойыны 2-7 жас 

Математикалық ойындар 

«Плюх-плюх» кемесі» ойыны 2-7 жас 

«Кеме Брызг – брызг» Ларчигі» ойыны 2-7 жас 

Ойынвизор 4-9 жас 

«Математикалық себет №5» ойыны 2-5жас 

«Математикалық себет №10» ойыны 5-7 жас 

«Есеппойыз» ойыны 3-7 жас 

Сандар жинағы 2-7 жас 

Коммуникативтік ойындар 

Әріптер жинағы 2-7 жас 

Түймедақ 5-9 жас 

Алма ағаш 5-9 жас 
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Әріптер конструкторы 4-7 жас 

Ертегі кейіпкерлері 

«Лопушок – Күн нұры»  жинағы 2-7 жас 

«Қаз капитан және матрос бақалар» жинағы 2-7 жас 

«Аю – Мишик» кейіпкер 2-7 жас 

«Сәуле мырза» кейіпкер 2-7 жас 

«Паучок – Өрмекші» кейіпкер 2-7 жас 

«Долька-Ширекқыз»  кейіпкер 2-7 жас 

«Қарға Метр» кейіпкер 2-7 жас 

«Ара Жужа» кейіпкер 2-7 жас 

Түрлі – түсті ергежейлер» жинағы 

(Кохле, Охле, Желе, Зеле, Геле, Селе, Фи, Белыш) 

2-7 жас 

Аталған дамытушы ойындарды тәжірибеде пайдаланудың бірқатар 

артықшылықтары бар:  

1. Ойын қатысушыларының жас ауқымының кеңдігі. Воскобовичтің ойындары 2-8 

жас аралығындағы балаларға, мектеп оқушыларына, тіпті ересектерге де қызық. Мысалы: 

«Ғажайып шаршы» ойыны. Мектеп жасына дейінгі балалар шаршының мөлдір 

тілімшелерінің көмегімен нәтижелі ойындар (шаршыны құрастыру) ойнай алады. 

2. В.В Воскобовичтің дамыту ойындарының көп функцияналдығы. Ойындарының 

көмегімен көптеген білімділік міндеттерді шешуге болады. Бүлдіршін өзі байқамай, сандар 

немесе әріптерді меңгереді; түс немесе пішінді ажыратады және есте сақтайды; санауды, 

кеңістікті бағдарлауды үйренеді 

3. Ойын тапсырмалары мен жаттығуларының вариативтілігі. Әрбір ойынға бір 

білімдік міндетті шешуге бағытталған алуан түрлі ойын тапсырмалары мен жаттығулары 

әзірленген. Мұндай вариативтілік ойынның құрылымы мен жасалған  материалдарының 

тіркесімен анықталады. 

4. Қолдану аясының кеңдігі. Воскобичтің дамыту ойындарының бірегейлігі -  оларды 

балабақшаларда балаларды дамыту орталықтарында, ата-аналар институтында да 

қолдануға болады. 

5. Ойынның шығармашылық әлеуеті. Дамытушы ойындар түпкі ойды іс жүзінде 

жүзеге асыруға мүмкіндік береді. Вариативтілік пен шығармашылықтың үйлесуі 

ойындарды бала үшін ұзақ уақыт бойы қызықты етіп, ойын үрдісін «ұзақ мерзімді 

шаттыққа» айналдырады [6]. 

Мектепке дейінгі ұйымдарда дамытушы ойындарды тиімді пайдалану балалардың 

қызығушылығын арттырады, зейін қойып көрумен қатар түсінбеген жерлерін қайта көруге 

мүмкіндік береді. Дамытушы ойындар  балаларға арналған таптырмас құрал болып 

табылады. Себебі , балалардың зейіні әр түрлі әдемі түстерге, ойыншықтарға, әдемі 

суреттерге, әсемдікке әуес болады. Бұл ойындар бала үшін де, тәрбиеші үшін де күнде 

дамытылып отыратын анық түрдегі әдістемелік жүйе болып табылады. Мектепке дейінгі 

ұйымдарда дамытушы ойындарды қолданудың мақсаты - баланың танымдық 

қызығушылығын ояту және зияткерлік дағдыларын қалыптастыру. Ойымызды 

қорытындылай келе, дамытушы ойындарды пайдалану дербес оқыту технологиясы ретінде 

оқу-тәрбие үдерісінде балалардың ақыл-ойын дамытуға ықпал ететінін ескеріп, тәрбиеші 

педагогтар оқу қызметінде тиімді пайдалана білуі тиіс деп есептейміз.  

Мектепке дейінгі ұйымдарда В.В.Воскобовичтің дамытушы ойындарын 

пайдаланудың ерекшеліктері мен артықшылықатары қарастырлды. Дамытушы 

ойындардың балаларды несімен қызықтыратыны, жас ерекшелігіне қарай қолданылатын 

түрлеріне сипаттама жасадық. Балалардың зияткерлік қабілеттерін дамытуда аталған 

ойындарды пайдаланудың тиімділігі анықталды. 
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Аннотация: в статье исследуется работа педагога-психолога в 

общеобразовательной школе Казахстана в контексте проблемы буллинга, которая 

представляет собой актуальную исследовательскую задачу в современном 

образовательном пространстве. Проблема буллинга в школах известна и встречалась как 

в глобальных, так и в национальных масштабах, что подчеркивает необходимость 

эффективной профилактики и вмешательства. В данном контексте педагоги-психологи 

играют ключевую роль, предоставляя поддержку и консультации обучающимся, их 

родителям и педагогическому коллективу, а также разрабатывая и внедряя программы по 

преодолению буллинга. Исследование направлено на уточнение важности психологической 

службы школы и работы педагогов-психологов в данной сфере с целью разработки 

рекомендаций для улучшения предотвращения и пресечения случаев буллинга в школьной 

среде Казахстана. 

Ключевые слова: педагогика, общеобразовательная школа, психологическая служба, 

социальные установки, воззрения, социальная коммуникация 

 

Исследование осуществления работы педагогами-психологами в 

общеобразовательных школах Казахстана в контексте проблемы буллинга является крайне 

актуальным из-за нескольких ключевых факторов. 
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Прежде всего это рост случаев буллинга. Статистические данные показывают, что 

случаи буллинга в организациях образования, включая школы, продолжают расти как в 

масштабах глобальных, так и национальных контекстов. Это создает необходимость в 

эффективной профилактике и вмешательстве, в которых педагоги-психологи играют 

ключевую роль. 

Следующим фактором исследователи называют психологическое благополучие. 

Буллинг оказывает серьезное негативное воздействие на психологическое благополучие 

детей и подростков. Он может привести к длительным последствиям, таким как 

тревожность, депрессия, снижение самооценки и даже возможные мысленные 

расстройства. Работа педагогов- психологов в школах становится критически важной для 

поддержки обучающихся, страдающих от буллинга, и предоставления им необходимой 

помощи и поддержки. 

Создание безопасной образовательной среды является еще одним фактором, 

отмечаемым в контексте проблемы буллинга: Обеспечение безопасной и поддерживающей 

образовательной среды, является одной из основных задач образовательных организаций. 

Присутствие буллинга в школах подрывает эту среду и создает препятствия для обучения 

и развития детей. Педагоги-психологи могут помочь создать среду нулевой терпимости 

буллинга путем проведения профилактических мероприятий, обучения учащихся навыкам 

социального взаимодействия и разрешения конфликтов. 

Препятствиями на пути развития буллинга безусловно является еще один фактор – 

наличие развитого законодательства и актуальная образовательная политика: Многие 

страны, включая Казахстан, внедряют законы и реализуют общественно- значимые 

политики, направленные на борьбу с буллингом и обеспечение безопасной образовательной 

среды. Это создает дополнительную необходимость для школ в наличии компетентных 

специалистов, таких как педагоги-психологи, которые могут вести профилактическую 

работу. 

Последним, но далеко не по значимости является наличие обученного и 

профессионально- компетентного персонала организаций образования. Работа с буллингом 

требует специальной подготовки и навыков. Исследование практик работы педагогов-

психологов в области профилактики и вмешательства в случаях буллинга может дать 

ценные наставления для обучения и развития персонала организаций образования. 

Таким образом, исследование осуществления работы педагогов- психологов в 

общеобразовательных школах Казахстана в контексте проблемы буллинга оправдано как с 

точки зрения социальной значимости, так и с практической необходимости обеспечения 

психологического благополучия и безопасной образовательной среды для обучающихся. 

Порядок проведения профилактики травли (буллинга) ребенка утвержден приказом 

министра просвещения Республики Казахстан от 21 декабря 2022 года № 506, в редакции 

приказа министра просвещения РК от 29.06.2023 № 186 «Об утверждении Правил 

профилактики травли (буллинга) ребенка» [1] 

Травля (буллинг) ребенка со стороны педагога организаций образования в отношении 

ребенка (детьми) в период учебно-воспитательного процесса рассматривается советом по 

педагогической этике в соответствии Типовыми правилами организации работы совета по 

педагогической этике, утвержденными приказом Министра образования и науки 

Республики Казахстан от 11 мая 2020 года № 190 «О некоторых вопросах педагогической 

этики» [2]. 

Психологическая служба в образовательной организации играет ключевую роль в 

создании благоприятной и поддерживающей обучающую среду. Вот несколько аспектов, 

подтверждающих это утверждение: 

1. Формирование учебной мотивации и успеваемости: Психологическая служба 

помогает стимулировать интерес к учебе и развивать мотивацию к обучению у 
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обучающихся. Путем проведения индивидуальных консультаций, тренингов, а также 

разработки программ и методик она способствует повышению успеваемости обучающихся. 

2. Творческая самореализация: Психологическая служба помогает учащимся 

развивать свой творческий потенциал, помогая им обнаружить и развить свои уникальные 

таланты и способности. Это может быть особенно важно для тех обучающихся, которые 

сталкиваются с трудностями в процессе самоидентификации и будущего 

профессионального самоопределения. 

Стабилизация психологического состояния: Психологическая служба обеспечивает 

поддержку и помощь учащимся в справлении с различными эмоциональными и 

психологическими трудностями, такими как стресс, тревожность, депрессия   и   т.д.   

Это   способствует   обеспечению психологического благополучия и помогает создать 

условия для эффективного обучения и развития. 

3. Профильное самоопределение: Психологическая служба помогает обучающимся и 

воспитанникам проявить свои интересы, склонности и ценности, что способствует более 

осознанному выбору профессионального пути и профиля обучения. Это позволяет 

обучающимся более успешно интегрироваться в учебный процесс и достигать лучших 

результатов. 

Все эти аспекты раскрывают роль и значимость психологической службы, которая 

играет важную роль в образовательной организации, поддержке и сопровождении 

учащихся на пути к успешной учебе, развитию личности и будущей профессиональной 

самореализации. Она способствует формированию благоприятных условий для обучения и 

содействует достижению образовательных целей как индивидуально, так и коллективно. 

Как отмечается в инструктивно-методическом письме «Об особенностях учебно-

воспитательного процесса в организациях среднего образования Республики Казахстан в 

2023-2024 учебном году» «..координация деятельности специалистов психологической 

службы осуществляется заместителем руководителя (директора) организации образования. 

При планировании воспитательной работы на учебный год рекомендуется предусмотреть 

классные часы (не менее 4-х в год) для работы педагогов- психологов с каждым класс-

комплектом школы на всех уровнях образования. Взаимодействие педагогов-психологов с 

обучающимися происходит при поддержке классных руководителей (кураторов)» [3]. 

Проведение классных часов педагогом-психологом, направленных на выявление и 

предупреждение первичных признаков асоциального, аутоагрессивного, девиантного, 

аддиктивного и других форм деструктивного поведения подростков, является важным 

компонентом профилактической работы в организации образования. Раскроем несколько 

аспектов, почему это имеет смысл: 

1. Раннее выявление проблем: Классные часы позволяют педагогу- психологу рано 

обнаруживать первичные признаки деструктивного поведения и буллинга у детей и 

подростков. Это позволяет начать вмешательство на ранней стадии, когда проблемы еще не 

приняли серьезных форм и легче поддаются коррекции. 

2. Профилактика: Проведение классных часов нацелено на предупреждение 

возникновения деструктивного поведения. Педагог- психолог может обсудить с учащимися 

факторы риска, предостеречь их от негативных последствий определенных действий и 

помочь развить адаптивные стратегии противостояния давлениям и искушениям. 

3. Образование и осознание: Классные часы предоставляют возможность образовать 

у детей и подростков понимание о последствиях их действий на их жизнь и жизнь 

окружающих. Они могут узнать о вреде асоциального, аутоагрессивного, девиантного и 

аддиктивного поведения на их здоровье, отношениях, обучении и будущем. 

4. Психологическая поддержка: Классные часы также предоставляют возможность 

для обучающихся выражать свои мысли, чувства и опасения относительно деструктивного 

поведения. Это может способствовать росту эмоциональной осведомленности, снижению 
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стигматизации и поиску поддержки внутри школьного сообщества. 

5. Создание среды открытого диалога: Проведение классных часов по 

деструктивному поведению способствует созданию среды, в которой учащиеся могут 

обсуждать эти вопросы без страха быть осужденными или выставленными в плохом свете. 

Это важно для того, чтобы дети и подростки чувствовали, что они могут обратиться за 

помощью и поддержкой в случае необходимости. 

Проведение классных часов, ориентированных на деструктивное поведение детей и 

подростков, является необходимым элементом образовательного процесса, который 

помогает не только предотвратить негативные последствия такого поведения, но и создать 

условия для развития здоровых и адаптивных стратегий поведения у обучающихся. 

Разработка и утверждение «Положения о классном часе» является важным шагом в 

создании нулевой терпимости к буллингу и обеспечении качественного психолого-

педагогического сопровождения обучающихся в организации образования. Этот документ 

помогает стандартизировать процесс проведения классных часов и обеспечить их 

эффективность. Считаем важным отметить несколько ключевых моментов, которые 

следует учитывать при разработке такого положения: 

1. Цели и задачи классного часа: Положение должно четко определять цели и задачи 

проведения классных часов по психолого-педагогическому сопровождению обучающихся. 

Это может включать в себя цели профилактики деструктивного поведения, развития 

социальных и эмоциональных навыков, поддержки психологического благополучия и 

другие. 

2. Участники и организация: Положение должно определить, кто является 

участниками классного часа - педагоги, психологи, администрация, а также обучающиеся. 

Также важно учесть организационные аспекты, такие как частота проведения классных 

часов, продолжительность, распределение по группам и т.д. 

3. Методы и формы работы: Документ должен описать методы и формы работы, 

используемые в рамках классных часов. Это могут быть открытые занятия, дискуссии, 

групповые занятия, игры, тренинги и т.д. Важно выбирать методы, соответствующие целям 

и особенностям аудитории. 

4. Индивидуальный подход: Положение должно подчеркивать необходимость 

индивидуального подхода к обучающимся, учитывая их возрастные, социальные и 

психологические особенности. Это может включать в себя адаптацию материалов и 

методов работы под конкретные потребности и интересы группы. 

Оценка и коррекция: Важным аспектом является оценка эффективности проведенных 

классных часов и коррекция методов работы при необходимости. Положение должно 

предусматривать механизмы сбора обратной связи от участников и анализ результатов для 

дальнейшего улучшения практики. 

Положение о классном часе является инструментом, который помогает 

систематизировать и стандартизировать процесс проведения классных часов по психолого-

педагогическому сопровождению обучающихся в школе, обеспечивая эффективное 

взаимодействие всех участников и достижение поставленных целей. 

Национальной академии образования им. И. Алтынсарина разработаны Методические 

рекомендации по определению единых требований к деятельности психологических служб 

в организациях образования. Материалы размещены на сайте Академии [4]. 

Также приказом и.о. министра просвещения Республики Казахстан «Об утверждении 

Правил деятельности психологической службы в организациях среднего образования» от 

25 августа 2022 года № 377 утверждены «Правила деятельности психологической службы 

организации среднего образования» [5]. 

Деятельность психологической службы в образовательной организации организуется с 

учетом особенностей развития и потребностей обучающихся на разных этапах обучения. 
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Ниже представлено описание основных направлений работы психологической службы на 

разных уровнях образования: 

1. На уровне начального образования: Главной задачей психологической службы на 

этом уровне является поддержка младших школьников в адаптации к учебной деятельности 

и формировании ключевых навыков самостоятельности и саморегуляции. Это включает 

помощь в развитии познавательной и учебной мотивации, а также в развитии творческих 

способностей каждого обучающегося. 

2. На уровне основного среднего образования: Психологическая служба оказывает 

поддержку обучающимся и воспитанникам в адаптации к новым условиям обучения, 

развитии познавательной и учебной деятельности, а также в решении личностных задач и 

формировании ценностно-смыслового самосознания. Важным аспектом работы на этом 

уровне является также формирование устойчивости к познавательным процессам и 

развитие навыков целеполагания. 

3. На уровне общего среднего образования: Психологическая служба помогает 

обучающимся и воспитанникам в самоопределении и личностной идентичности, 

содействует профильной ориентации и развитию способности к принятию 

самостоятельных решений. Также основное внимание уделяется формированию 

устойчивого мировоззрения и помощи в процессе развития способности целеполагания [5]. 

5. В целом, работа психологической службы на разных уровнях образования 

направлена на поддержку личностного развития обучающихся, их успешную адаптацию к 

учебному процессу и формирование навыков, необходимых для эффективного 

функционирования в современном обществе. 

Педагог-психолог в образовательной организации осуществляет свою деятельность по 

нескольким ключевым направлениям, включая: 

Диагностическое направление. Педагог-психолог занимается диагностикой 

психологических особенностей обучающихся, их потребностей и проблем. Это включает 

проведение психологических тестов, опросов, анкетировании и наблюдений с целью 

выявления индивидуальных особенностей каждого обучающегося и определения 

возможных проблемных областей. Диагностика психологических особенностей 

обучающихся является одним из важных аспектов работы педагога-психолога. В процессе 

диагностики педагог-психолог использует различные методы и инструменты, такие как 

психологические тесты, опросники, анкеты и наблюдения, для выявления индивидуальных 

особенностей, потребностей и проблем каждого обучающегося. 

В числе основных методов, которые могут использоваться в диагностике отметим: 

1. Психологические тесты: это стандартизированные процедуры, которые помогают 

измерить определенные аспекты психологических характеристик обучающихся, такие как 

интеллект, личностные черты, эмоциональное состояние и т.д. 

2. Опросники и анкеты: эти методы включают вопросники, которые анализируют 

мнение, убеждения, предпочтения и поведение обучающихся. Они могут быть направлены 

на выявление психологических особенностей, социальной адаптации, уровня тревожности 

и депрессии и т.д. 

3. Наблюдение: педагог-психолог может наблюдать за поведением и 

взаимодействием обучающихся в различных ситуациях, чтобы выявить их сильные и 

слабые стороны, особенности поведения и адаптации в учебной и социальной среде. 

4. Беседы и интервью: эти методы позволяют педагогу-психологу получить 

дополнительную информацию о психологических особенностях обучающихся, их личных 

проблемах, мотивациях, целях и потребностях. 

Проведение диагностики позволяет педагогу-психологу получить более глубокое 

понимание индивидуальных особенностей каждого обучающегося и определить области, 

требующие дополнительной поддержки и вмешательства. Это позволяет разработать 
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индивидуализированные программы и методики работы с каждым обучающимся и 

обеспечить их успешное обучение и развитие. 

Консультативное направление. Педагог-психолог оказывает консультации и 

поддержку обучающимся, их родителям и педагогическому коллективу по вопросам 

психологического благополучия, обучения и воспитания. Он помогает разрешать 

конфликты, преодолевать трудности в обучении, развивать адаптивные стратегии 

поведения и решать личностные проблемы. 

Педагог-психолог играет важную роль в оказании консультационной поддержки 

обучающимся, их родителям и педагогическому коллективу по различным аспектам 

обучения, воспитания и психологического благополучия. Отметим основные функции 

педагога-психолога в этой области: 

1. Консультирование обучающихся: Педагог-психолог оказывает консультации 

обучающимся по вопросам психологического благополучия, эмоционального состояния, 

адаптации к учебе, межличностным отношениям и т.д. Он помогает обучающимся 

разрешать личностные проблемы, преодолевать трудности в учебе и развивать адаптивные 

стратегии поведения. 

2. Поддержка родителей: Педагог-психолог оказывает консультационную поддержку 

родителям по вопросам воспитания, развития ребенка, семейных отношений и решению 

конфликтов. Он помогает родителям понимать особенности психологического развития 

детей, эффективно взаимодействовать с ними и находить ресурсы для решения 

возникающих проблем. 

3. Поддержка педагогического коллектива: Педагог-психолог оказывает 

консультации и поддержку педагогическому коллективу по вопросам организации 

образовательного процесса, взаимодействия с обучающимися и решения конфликтов в 

школьной среде. Он помогает педагогам развивать навыки эмпатии, эффективного общения 

и решения проблемных ситуаций. 

4. Работа с конфликтами: Педагог-психолог помогает разрешать конфликты между 

обучающимися, между обучающимися и педагогами, а также в семейной среде. Он 

проводит индивидуальные и групповые консультации, тренинги по развитию навыков 

конструктивного решения конфликтов и содействует созданию мирного и 

поддерживающего обучающимся окружения. 

Все приведенные функции указывают, что педагог-психолог играет важную роль в 

обеспечении психологической поддержки и благополучия обучающихся, их родителей и 

педагогического коллектива, помогая разрешать конфликты, преодолевать трудности и 

развивать адаптивные стратегии поведения. 

Развивающее (коррекционное) направление. Педагог-психолог проводит 

коррекционные занятия и программы для поддержки и развития психологических, 

социальных и эмоциональных навыков обучающихся. Это может включать работу над 

саморегуляцией, развитием коммуникативных умений, улучшением самооценки и т.д. 

Психолого-педагогическое просвещение. Педагог-психолог проводит мероприятия, 

направленные на повышение психологической культуры обучающихся, их родителей и 

педагогического коллектива. Это включает совместные занятия или просветительские 

встречи, лекции, тренинги, семинары по различным аспектам психологии обучения, 

развития личности, семейных отношений и других тем. 

Организационно-методическое направление. Педагог-психолог участвует в разработке 

и адаптации психолого-педагогических программ, методик и материалов для работы с 

обучающимися. Он также организует и координирует работу психологической службы, 

обеспечивая ее эффективное функционирование в рамках организации образования. 

Педагог-психолог осуществляет многофункциональную деятельность, направленную на 

поддержку психологического благополучия и успешного развития обучающихся в 
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образовательной среде. 

Создание нулевой терпимости к буллингу в образовательной среде школы является крайне 

важным и эффективным подходом для предотвращения и пресечения случаев издевательств и 

преследований. Отметим ключевые шаги для реализации этой стратегии: 

1. Разработка и принятие политики нулевой терпимости к буллингу: Школа должна 

разработать и утвердить четкую политику, которая явно и недвусмысленно определяет буллинг 

как неприемлемое поведение и устанавливает нулевую терпимость к таким действиям. 

Политика должна включать определение буллинга, процедуры обращения с жалобами, меры 

наказания и механизмы поддержки для жертв и свидетелей. 

2. Обучение персонала и обучающихся: Все участники школьного сообщества, включая 

учителей, администраторов, обучающихся и их родителей, должны быть обучены вопросам 

буллинга и его последствиям. Обучение должно включать информацию о том, как распознавать 

случаи буллинга, как эффективно реагировать на них и как поддерживать жертв и свидетелей. 

3. Создание безопасной и поддерживающей образовательной среды: Школа должна 

создать атмосферу, где каждый обучающийся чувствует себя защищенным и уважаемым. Это 

включает в себя проведение акций по формированию дружелюбного и уважительного климата 

в школе, где буллинг не будет терпеться. 

4. Проактивное пресечение и реагирование на случаи буллинга: Школа должна иметь 

эффективные механизмы для отслеживания и расследования случаев буллинга, а также для 

принятия мер по его пресечению и наказанию виновных. Важно, чтобы школьный персонал 

был готов реагировать на случаи буллинга незамедлительно и последовательно. 

5. Поддержка жертв и свидетелей: Школа должна обеспечить поддержку для жертв и 

свидетелей буллинга, включая консультирование, психологическую поддержку и меры 

безопасности. Это может включать организацию групповых и индивидуальных консультаций, 

а также создание программ поддержки и восстановления для тех, кто пострадал от буллинга. 

Создание нулевой терпимости к буллингу в образовательной среде школы требует 

совместных усилий со стороны администрации, персонала, обучающихся и их родителей. 

Посредством этих шагов школа может создать безопасную и поддерживающую среду, где 

каждый член сообщества имеет право на уважение и защиту от буллинга. 
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ТЕОРЕТИЧЕСКИЕ ОСНОВЫ МЕТОДИКИ ПРЕПОДАВАНИЯ ЯЗЫКА 

ПРОГРАММИРОВАНИЯ JAVASCRIPT 
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Научный руководитель- Заурбеков Нургали Сабырович 

Алматы, Казахстан 

 

Аннотация: Цифровизация образования – это процесс внедрения цифровых 

технологий во все сферы образовательной деятельности. Это включает в себя 

использование онлайн-курсов, интерактивных учебных материалов, электронных 

библиотек, систем управления обучением и других инструментов. Язык JavaScript играет 

важную роль в цифровизации образования. Он используется для создания интерактивных 

веб-страниц, онлайн-курсов, образовательных игр и других инструментов. JavaScript 

также используется для разработки серверных приложений, которые могут 

использоваться для управления образовательными данными и предоставления 

персонализированных рекомендаций учащимся.  

Ключевые слова: JavaScript, цифровизация в образовании,  методика. 

 

Язык JavaScript является одним из самых популярных языков программирования в 

мире. Он используется для разработки веб-страниц, мобильных приложений, игр и других 

интерактивных программ. JavaScript является относительно простым языком для изучения, 

но он также обладает мощными возможностями. 

История развития языка JavaScript 

Язык JavaScript был создан в 1995 году компанией Netscape Communications 

Corporation. Изначально язык был предназначен для создания динамического контента для 

веб-страниц. 

В 1997 году компания Netscape передала права на язык JavaScript компании Sun 

Microsystems. Sun Microsystems разработала спецификацию языка JavaScript 1.1, которая 

была выпущена в 1997 году. 

В 1998 году компания Microsoft выпустила свой собственный вариант языка 

JavaScript, который назывался JScript. JScript был основан на спецификации JavaScript 1.1, 

но имел некоторые отличия. 

В 1999 году компания ECMA International опубликовала спецификацию языка 

JavaScript 1.5. Эта спецификация была принята компаниями Netscape, Sun Microsystems и 

Microsoft. 

В 2001 году компания ECMA International опубликовала спецификацию языка 

JavaScript 1.6. Эта спецификация включала в себя новые возможности, такие как объекты и 

классы. 

В 2009 году компания ECMA International опубликовала спецификацию языка 

JavaScript 5.1. Эта спецификация включала в себя новые возможности, такие как замыкания 

и прототипы. 

В 2015 году компания ECMA International опубликовала спецификацию языка 

JavaScript 6.0. Эта спецификация включала в себя новые возможности, такие как модули и 

асинхронное программирование. 

Основные концепции языка JavaScript 

В JavaScript существует несколько типов данных, которые используются для 

хранения информации: числа, строки, булевы значения, null и undefined. Операторы 

используются для выполнения операций над значениями, например, арифметические, 

логические, операторы сравнения и присваивания.  
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Условные выражения используются для определения того, какой блок кода будет 

выполняться, например, if, else if, else и switch. Циклы используются для многократного 

выполнения блока кода, например, for, while и do...while. 

Функции используются для группировки кода и повторного его использования. Они 

могут быть именованными или анонимными, принимать аргументы и возвращать значения. 

Объекты используются для хранения данных и методов. Они могут быть 

литеральными или созданными с помощью конструктора. 

Классы используются для создания шаблонов для объектов. Они имеют конструктор, 

который используется для инициализации объектов, и могут иметь методы, которые 

используются для работы с объектами. 

Примеры использования JavaScript 

Создание интерактивных веб-страниц: добавление анимации, валидации 

форм, всплывающих окон и других интерактивных элементов. 

Разработка серверных приложений: создание веб-приложений с помощью Node.js. 

Создание мобильных приложений: использование React Native для создания 

кроссплатформенных мобильных приложений. 

Игровая разработка: создание игр с помощью WebGL и других библиотек. 

Автоматизация задач: использование JavaScript для автоматизации различных 

задач, таких как тестирование, сборка и развертывание.  

JavaScript - это мощный и универсальный язык программирования, который может 

использоваться для создания различных программ. Изучение JavaScript может открыть 

перед вами множество возможностей в области веб-разработки, серверной разработки, 

мобильной разработки, игровой разработки и других областях.  

Обучение языку программирования JavaScript может быть сложным и трудоемким 

процессом, особенно для начинающих. Для того чтобы обучение было эффективным, 

необходимо использовать правильную методику преподавания.  

Методика преподавания языка программирования JavaScript должна учитывать 

следующие факторы: 

• Цели обучения: что должны знать и уметь учащиеся после обучения? 

• Возраст и уровень подготовки учащихся: на каком уровне знаний находятся 

учащиеся? 

• Индивидуальные особенности учащихся: какие учащиеся имеют особые 

потребности? 

Методики преподавания языка программирования JavaScript можно разделить на две 

основные категории: 

• Структурированное обучение: обучение проходит по заранее разработанному 

плану. 

• Неструктурированное обучение: обучение проходит более свободно, в соответствии 

с интересами и потребностями учащихся. 

Структурированное обучение является более эффективным для учащихся, которые 

имеют четкие цели и задачи обучения. Неструктурированное обучение является более 

эффективным для учащихся, которые имеют творческие способности и хотят 

самостоятельно исследовать язык программирования.  

При разработке методики преподавания языка программирования JavaScript 

необходимо учитывать следующие принципы: 

• Последовательность: обучение должно проходить в последовательном порядке, от 

простых понятий к сложным. 

• Наглядность: обучение должно быть наглядным, с использованием различных 

наглядных пособий. 
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• Практика: обучение должно основываться на практике, учащиеся должны иметь 

возможность самостоятельно писать код. 

Важно также учитывать, что обучение языку программирования JavaScript должно быть 

увлекательным и мотивирующим. Учащиеся должны быть заинтересованы в обучении и 

должны видеть пользу от своих занятий. 

Вот несколько конкретных рекомендаций по методике преподавания языка 

программирования JavaScript:  

• Начните с основ: прежде чем переходить к более сложным темам, убедитесь, что 

учащиеся понимают основы языка. 

• Используйте интерактивные методы обучения: интерактивные методы обучения 

помогают учащимся лучше понять материал и запомнить его. 

• Обеспечьте обратную связь: обратная связь помогает учащимся оценить свои знания 

и умения и определить области, в которых они нуждаются в помощи. 

Эффективные методики преподавания JavaScript и создание видеоуроков играют 

ключевую роль в современном мире разработки. С учетом широкого применения JavaScript 

в веб-разработке, эффективное освоение этого языка программирования становится 

неотъемлемой частью подготовки специалистов. Обучение JavaScript с использованием 

инновационных методик и видеоуроков имеет не только технологическое, но и 

экономическое и социальное значение. 

Качественные методики способствуют успешному освоению студентами материала, что 

в конечном итоге влияет на качество подготовки кадров и их востребованность на рынке 

труда. Визуальные материалы, особенно видеоуроки, демонстрируют высокую 

эффективность в усвоении сложных концепций программирования. Развитие технологий 

также предоставляет новые возможности для создания интерактивных и привлекательных 

образовательных материалов. 

Специфика языка программирования JavaScript, а также быстрое развитие отрасли 

подчеркивают необходимость постоянного совершенствования методик преподавания и 

создания видеоуроков. Это становится фактором, обусловливающим значимость 

исследований в данной области. Успешное обучение JavaScript не только формирует 

качественные навыки у студентов, но также оказывает положительное влияние на их 

карьерный рост, вкладывая в развитие IT-сферы и общества в целом.  
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Аннотация: Биология мұғалімінің кәсіби құзыреттілігі оқытудың таңдалған 

форматына қарамастан  оқушыларға пәндік білімдерін табысты беру үшін негіз болып 

табылады. Қазіргі қащықтықтан оқыту кезінде туындаған мәселелер жайында жан-

жақты хабардар болу мұғалімге әр түрлі мәселелерді өз бетінше шешуге, туындаған 

дидактикалық жағдай мен оқушылардың ерекшеліктеріне негізделген әдістемелік 

әдістерді әзірлеуге және қолдануға мүмкіндік береді. Мақала қашықтықтан оқыту 

кезіндегі биология мұғалімінің кәсіби құзыреттілігін қалыптастыру процесін, оның негізгі 

ерекшеліктерін, оны жеделдетуге ықпал ететін жағдайларды, сондай-ақ оқытылатын 

пән саласында өзінің құзыреттілігін арттыруға тырысатын тәжірибелі маман 

кездестіруі мүмкін қиындықтарды анықтау үшін талданды. Жоғарыда айтылғандарды 

ескере отырып, мақалада биология мұғалімінің кәсіби құзіреттілігінің құрылымына 

сипаттама берілген. 

Кілт сөздер: Қашықтықтан оқыту, ғаламтор, биология, технология, кәсіби 

құзыреттілік.  

 

Мақала қашықтықтан оқыту кезіндегі биология мұғалімінің кәсіби құзыреттілігін 

қалыптастыру процесін, оның негізгі ерекшеліктерін, оны жеделдетуге ықпал ететін 

жағдайларды, сондай-ақ оқытылатын пән саласында өзінің құзыреттілігін арттыруға 

тырысатын тәжірибелі маман кездестіруі мүмкін қиындықтарды анықтау үшін талданды. 

Жоғарыда айтылғандарды ескере отырып, мақалада биология мұғалімінің кәсіби 

құзіреттілігінің құрылымына сипаттама берілген.  

Жақында ғана әр мұғалім күші мен мүмкіндіктеріне сай ғаламтор желілерімен жұмыс 

істеп, заманауи бағдарламаларды игере бастады, бірақ коронавирусқа қатысты жағдай 

мынаны көрсетті: цифрлық ақпараттардың дағдысын игеру қажет және міндетті. Әлемдік 

коронавирус мәселесінен бөлек, қашықтықтан оқыту кезінде көрінген мәселелер қоғам 

дамуының қазіргі жағдайлары білім беру жүйесіне «білім беру қызметінің нәтижесі» 

ұғымын қайта қарауды көздейтін жаңа білім беру стандарттарын әзірлеуге және енгізуге 

серпін берді [1]. 

Көптеген мұғалімдер оқушылармен қашықтықтан өзара әрекеттесу кезінде өз 

пәндерін оқыту үшін әртүрлі платформаларды игеру қажеттілік проблемасына тап болды. 

Сабақтарды ұйымдастыру, өткізу, сондай-ақ оқушылардың үлгерімін бақылау және олар 

орындайтын жұмыстарды бағалаудың объективтілігі өзекті болды. Қашықтықтан білім 

беру мазмұнының негізгі компоненті – ақпараттың өзі емес, оқушының ақпаратпен жұмыс 

жасау технологиясы. Оқушы зерттелетін мәселе бойынша әртүрлі деректерді игеруді емес, 

олардағы бағдарды қажет етеді. Қашықтықтан оқыту технологиялары компьютерді және 

телекоммуникациялық желіні пайдалануға негізделген. Қазіргі заманғы ақпараттық 

технологиялар оқу барысында материалды ұсынудың әртүрлі формаларын қолдануға 

мүмкіндік береді [2].  

«Қашықтықтан білім беру» ұғымы оқушының таңдалған оқу бағыты аясында өзінің 

білім беру траекториясын таңдаудағы тәуелсіздігін білдіреді, екінші жағынан, оқу орнының 

білім беру қызметтерінің осы түрін тұтынушының орналасқан жері мен уақытына 
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қарамастан, оқу-бағдарламалық және бақылау-бағалау материалдарының, қажетті білім 

беру технологияларының репродуктивтілігін қамтамасыз ету маңызды. 

Сонымен қатар, білім беру сапасын қамтамасыз етудің негізгі факторы — мұғалімнің 

жеке басы. Бұл —  мұғалімнің кәсіби құзыреттілігінің кешенін қайта қарау және жетілдіру 

қажеттілігі. Қашықтықтан кәсіптік білім берудің негізгі буыны болып қалыптасқан оқу 

жағдайына өзінің білім беру мақсаттарына сәйкес барабар жауап бере алатын оқушының 

белсенділігі, дербестігі және ұтқырлығы табылады. Ал педагог білім алушының өзіндік 

қызметін бағыттайды және бақылайды. Тікелей білім беру процесі барысында нақты оқу 

мақсаттары мен міндеттеріне байланысты тәлімгер, көмекші, тьютор, коуч рөлін атқарады.  

Білім берудің әртүрлі деңгейлерінде тиімді қашықтықтан оқытуды табысты іске асыру 

әдіснамалық, ұйымдастырушылық, психологиялық, мазмұндық және өңірлік аспектілерді 

кешенді есепке алу шартымен мүмкін болады. Қашықтықтан оқытуды басқару моделін 

келесі ережелер негізінде құрған жөн: 

1. Оқу процесінің орталығында білім алушыға дейінгі бағдарлама және саналы таңдау 

арқылы басқарылатын мақсатқа бағытталған және белсенді дербес оқу-танымдық іс-әрекет 

орналасқан. 

2. Қашықтықтан оқытудың икемді жүйесі білім алушыға өмір бойы кейіннен өз 

бетінше білім алуға мүмкіндік береді. 

3. Қашықтықтан оқыту белсенді және мақсатты сипатта болуы керек, бұл адамның өз 

жұмысының практикалық мәселелерін шешу және мансаптық күтулерді жүзеге асыру үшін 

білім алуын қамтамасыз етеді. 

4. Қашықтықтан оқыту оның қатысушыларының (педагог пен білім алушы, білім 

алушы-білім алушы) тікелей жеке қарым-қатынас және танымдық және шығармашылық 

қызмет процесіндегі ынтымақтастық мүмкіндігін жоққа шығармауы тиіс. 

5. Білімді меңгеруді бақылау жүйесі жедел сипатта болуы, үлгерімді бақылау 

деректерін, ғылыми-зерттеу жұмысына қатысу туралы мәліметтерді және т. б. өңдеу 

негізінде құрылуы тиіс. 

6. Қашықтықтан оқыту процесінде уақытты және денсаулық сақтау технологияларын 

мақсатты пайдалану. 

7. Қашықтықтан оқыту процесінде оның ерекшеліктері мен жағдайларына сәйкес 

нысандарда тәрбие жұмысын жүргізу [3]. 

Кәсіби құзыреттілікке келетін болсақ, мәселе соншалықты айқын емес. Бір жағынан, 

кәсіптік білім беру педагогында белгілі бір рұқсат үлесі бар құзыреттіліктің стандартты 

кешені болуы керек, олардың арасында пәндік, жалпы педагогикалық, кәсіби-

коммуникативті, басқарушылық, рефлексивті бөлуге болады.  Бұл қатарда ақпараттық-

коммуникативтік құзыреттілікті ерекше атап өту қажет: ақпараттық-коммуникациялық 

және интернет технологияларды меңгеру. 

Бірақ қашықтықтан білім беру мұғалімінің функциялары тек интернет арқылы 

ақпарат жіберумен және алумен шектелмейді. Ол өзінің кәсіби қызметіне әсер ететін 

барлық салаларда құзыретті болуы керек. Қашықтықтан білім беру кезінде мұғалім кәсіби 

маңызды қасиеттер жүйесін меңгеруі тиіс.  

Биология мектеп пәндері арасында ерекше орын алады. Оқу пәні ретінде ол әлемнің 

ғылыми бейнесі туралы түсінік қалыптастырады. Ол тіршілік құбылыстарының бәрін, тірі 

ағзалардың құрылысы мен қызметін, олардың табиғи бірлестіктерін, таралуын, 

эволюциясын, өзара бір-бірімен және өлі табиғатпен байланысын зерттейді. Биологияның 

негізгі міндеті — бүкіл органикалық дүниенің (жануарлардың, өсімдіктердің, 

саңырауқұлақтардың, бактериялардың, вирустардың) қасиеттерін, пайда болуы мен даму 

заңдылықтарын зерттеу арқылы жалпы тіршіліктің мәнін анықтау, оны басқару, мақсатқа 

сай өзгерту әдістерін табу. 
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Биология пәнінің мұғалімі өзінің пәндік саласын және белгілі бір дәрежеде білімнің 

байланысты салаларын ғана емес, сонымен қатар педагогикалық, психологиялық білімді, 

биологияны қашықтықтан оқыту тұжырымдамасының ерекшеліктерін, сондай-ақ 

ақпараттық және телекоммуникациялық технологияларды, оқу процесін қашықтықтан 

ұйымдастырудың ерекшеліктерін меңгеруі керек. 

Осыған байланысты биология мұғалімінің қалыптасуы кезіндегі кәсіби құзыреттілігін 

білім беру процесіне заманауи ақпараттық технологияларды енгізуден ажыратуға 

болмайды [4]. 

Биологияны қашықтықтан оқытудың ерекшелігі – бұл оқушыға іс-әрекетті белсенді 

игерудің шарттары мен ортасын, өзін және күш-жігерін сынап көру, қызықты 

шығармашылық іс-әрекет пен қарым-қатынасты іздеу, өз ісін таңдау және оны нақты 

материалдық нәтиже түрінде аяқтау. Ол оған жаңа қабілеттерді игеруді және бар 

қабілеттерін жетілдіруді қамтамасыз етеді. Осы тұста мұғалім сыртқы бақылаушы ғана 

емес, ол  таным, қарым-қатынас және жұмыс процесіне нақты және белсенді қатысады. 

Биологияны оқытудың келесі ерекшелігі – көрнекілік құралдарына сүйену, бастапқы 

көздерді – еңбектерді, статистикалық, фотографиялық, анықтамалық материалдарды 

зерттеуге баса назар аудару. Биологияны оқытудағы қашықтықтан білім беру 

технологияларының мүмкіндіктері оқу пәнінің білім беру әлеуетін кеңірек және тереңірек 

пайдалануға мүмкіндік береді, өйткені мақсат дайын фактілер мен іс-әрекеттерді үйрету 

емес, ең алдымен ғылыми және ғылыми-көпшілік сипаттағы жарияланымдардың, 

энциклопедиялық әдебиеттің көмегімен материалдағы бағдарлану болып табылады [1]. Бұл 

жағдайда оқушының танымдық функциясы белсендіріледі, оқытушы мұғаліммен жедел 

кері байланыс кезінде максималды өзін-өзі бақылау қамтамасыз етіледі. Биология пәні 

бойынша оқу жоспарында практикалық зертханалық жұмыстар бар, қашықтықтан оқытуға 

байланысты оларды жүргізу мұғалімдер үшін қиынға соққаны анық, бірақ бұл жағдайдан 

мұғалімдер интерактивті зертханалық жұмыстарды қолдануда арқылы шықты. Бұл — 

бірден-бір құзыретті маман үшін таптырмас қасиет.  Әрине, онлайн сабақ беру мұғалім 

үшін қиындықсыз болған жоқ: техникалық құралдардың жетіспеушілігі, кейбір көп балалы 

отбасыларда бір компьютер немесе ноутбуктың болуы, төмен  интернет жылдамдығы. 

Мұның бәрі мұғалімдер үшін оқу процесін конференциялар немесе бейне чаттар түрінде 

жандандыруға мүмкіндік берді. Бәріміз білетіндей, нақты биологиялық эксперименттерді 

қолданудың және компьютерлік эксперименттерді, интерактивті модельдер мен 

бейнеклиптерді көрсетудің бірнеше нұсқалары бар. Бейнефильмдер, интерактивті 

модельдер, қадамдық анимациялар нысандарды қозғалыста, өзгерісте, дамуда көрсетуге 

мүмкіндік береді, сондықтан биология мұғалімінің түсіндірмесінің маңызды құралы болып 

табылады. Олардың көмегімен тікелей байқауға болмайтын құбылыстар мен 

эксперименттерді, мысалы, адам эволюциясын, жасуша құрылысын, адам анатомиясын 

және т.б. көрсетуге болады. Сонымен қатар, виртуалды зертхананың модельдерін қолдана 

отырып, гендер экспрессиясын, ДНҚ-ның созылуын, мембрана каналдарын  көрсетуге 

болады. Алайда,осы мүмкіндіктерді қолдана алатын мұғалімдер аз болғаны анық. 

Қашықтықтан оқыту кезінде көптеген мұғалімдердің ақпараттық- технологиялық 

құзыреттілі осал болғаны көрініп жатты [6]. Осылайша, біліктілікті арттыру жүйесінің 

интернет-технологияларын қашықтықтан оқыту жағдайында мұғалімдердің кәсіби 

құзыреттілігін қалыптастыру мәселесінің қазіргі жай-күйін талдау интернет-технологиялар 

саласында мұғалімнің құзыреттілігін жетілдіру қажеттілігі туралы қорытынды жасауға 

мүмкіндік берді. 

Кәсіби құзіреттілікті қалыптастыру биологиядан сабақ беретін маманның өзін-өзі 

жетілдірудің табиғи және үздіксіз процесі болуы керек, сондықтан оның заңдылықтарын 

қадағалап, ерекшеліктерін анықтау маңызды. 
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Аннотация: Организация системы непрерывного профессионального развития 

педагогов дошкольных организаций – актуальная задача сегодняшнего дня, а реформы 

проводимые в области образования расширяются как никогда. В данной статье авторы, 

чтобы повысить внимание к проблеме построения качественного процесса образования 

рассматривают преимущества, цели, задачи и методы непрерывного профессионального 

развития педагогов, на основе которого будет осуществлён ожидаемый результат.  

Ключевые слова: непрерывное профессиональное развитие; образование; обучение; 

развитие; педагог. 

 

Вопрос обеспечения устойчивости и доступа к высококачественному образованию 

является мировой проблемой. Педагоги играют ключевую роль в процессе обучения во всех 

образовательных учреждениях. Качественно разработанные программы 

профессионального развития педагогов являются решающими для успеха учебного 

процесса и предоставления качественного образования.  
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В Казахстане вопрос непрерывного профессионального развития педагогов 

дошкольных организаций является особо актуальным, отражённым в ряде казахстанских 

документов. В послании Президента Республики Казахстан подчеркивается, что каждый 

ребенок имеет неотъемлемое право на доступ к качественному образованию. 

Основополагающим в этом контексте является понятие «качественного». Поэтому важно 

последовательно улучшать стандарты образования и поднимать квалификацию педагогов 

[1]. Согласно Концепции развития образования Республики Казахстан на 2023-2029 годы, 

одной из основных задач является повышение квалификации педагогических кадров и 

стимулирование их профессионального роста. Это подчеркивает значимость непрерывного 

профессионального развития педагогов, так как обученный и компетентный педагог 

способен обеспечить качественное образование и активно участвовать в формировании 

базовых навыков у детей на этапе дошкольного образования [2]. Таким образом, опираясь 

на актуальные документы, можно обосновать важность непрерывного профессионального 

развития педагогов дошкольных учреждений в Казахстане для обеспечения качественного 

образования, соответствующего современным требованиям, и эффективного развития 

детей на этапе дошкольного образования. 

Непрерывное профессиональное развитие педагогов дошкольных учреждений 

означает постоянный процесс обучения, приобретения новых знаний и навыков, 

расширения компетенций и совершенствования педагогической практики. Этот процесс 

осуществляется с целью повышения качества образования и улучшения результатов 

обучения детей в дошкольных учреждениях [3]. Значимость непрерывного 

профессионального развития педагогов в контексте повышения качества образования 

приводит к следующим преимуществам: 

1. Актуализация знаний и навыков: педагоги, занимающиеся непрерывным 

профессиональным развитием, имеют возможность быть в курсе современных 

педагогических тенденций, новых методик обучения, инновационных практик и научных 

исследований. Это помогает им адаптироваться к изменяющимся потребностям и 

ожиданиям образовательной среды. 

2. Развитие профессиональной компетенции: через непрерывное профессиональное 

развитие педагоги совершенствуют свои навыки в области планирования, организации и 

проведения организованной деятельности, управлении группой, взаимодействии с 

родителями и другими участниками образовательного процесса. Это способствует 

качественному улучшению практики и повышению профессиональной компетентности 

педагогов дошкольных организаций. 

3. Применение новых методов обучения: непрерывное развитие педагогов позволяет 

им узнавать об инновационных методах и подходах в области образования, таких как 

развивающие игры, проектное обучение, инклюзивное образование и др. Использование 

таких методов способствует активному и эффективному обучению детей в дошкольных 

учреждениях. 

4. Повышение мотивации и профессионального роста: непрерывное 

профессиональное развитие педагогов способствует укреплению роли и значимости 

профессии, повышению мотивации и удовлетворенности педагогов своей работой. Это 

также стимулирует их профессиональный рост и перспективы карьерного развития [4].  

Цели и задачи непрерывного профессионального развития педагогов дошкольных 

учреждений могут включать: 

- расширение и обновление профессиональных знаний и умений; 

- повышение качества педагогической практики и повышение результатов обучения; 

- освоение новых методик и инструментов обучения и воспитания детей; 

- применение инновационных подходов и технологий в образовательном процессе; 
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- определение основных требований и потребностей детей и их родителей и 

адаптация учебных программ и методик; 

- развитие межличностных и коммуникативных навыков, необходимых для 

эффективного взаимодействия с детьми, их родителями и коллегами; 

- повышение осознанности и понимания важности инклюзивного образования и 

способности работать с разнообразными группами детей; 

- развитие навыков рефлексии и самоанализа для постоянного улучшения 

собственной практики; 

- улучшение лидерских навыков и способности к менторству и поддержке других 

педагогов в их профессиональном развитии. 

Рассмотрим основные подходы и методы непрерывного профессионального 

развития педагогов, такие как формальное обучение, неформальное обучение, онлайн-

обучение, наставничество и другие [5].  

Одним из наиболее распространенных подходов к непрерывному 

профессиональному развитию педагогов является формальное обучение. Педагоги могут 

пройти официальные программы и курсы, которые предлагают образовательные 

учреждения или специализированные организации. Формальные курсы могут включать 

учебные занятия, семинары или вебинары, оснащенные системой оценивания и выдачей 

квалификаций. Подобные курсы обеспечивают структурированное обучение и позволяют 

педагогам расширять свои знания и приобретать новые навыки. 

Однако помимо формального обучения, существуют и неформальные методы 

непрерывного профессионального развития. К ним относятся мастер-классы, тренинги, 

семинары, конференции и другие неструктурированные форматы обучения. Эти методы 

позволяют педагогам обмениваться опытом, практически применять знания и развивать 

конкретные навыки. Такие неформальные методы обучения особенно полезны для 

обучения специализированным темам или развития определенных навыков. 

В последние годы все более популярным стало онлайн-обучение. С развитием 

технологий, педагоги могут получать знания и навыки удаленно через различные онлайн-

платформы и ресурсы. Онлайн-курсы, вебинары, виртуальные классы и другие форматы 

онлайн-обучения обеспечивают гибкость и доступность для педагогов. Они могут 

самостоятельно планировать свое время обучения и проходить курсы в своем темпе, что 

особенно ценно для занятых педагогов. 

Для индивидуализированного развития педагоги могут также использовать методы 

наставничества и коучинга. Это подразумевает работу с опытными педагогами или 

специалистами в конкретной области, которые помогают развивать навыки и 

поддерживают рост педагога. Они могут предоставлять регулярные консультации, 

обратную связь и помощь в развитии профессиональной практики. 

Групповые обучающие сессии и совместное обучение также являются значимыми 

методами непрерывного профессионального развития педагогов. Педагоги могут 

принимать участие в групповых сессиях, обмениваясь опытом, анализируя проблемы и 

находя совместные решения. Такой коллективный подход позволяет развивать 

сотрудничество и создать образовательное сообщество, где каждый педагог может вносить 

свой вклад и постоянно учиться. 

Кроме уже упомянутых методов, также существуют другие подходы к 

непрерывному профессиональному развитию педагогов. Например, исследовательское 

обучение, при котором педагоги проводят исследования в своей образовательной практике, 

и анализируют полученные данные и результаты, чтобы улучшить свою работу. Также 

важными являются конструктивные обратная связь и рефлексия, где педагоги получают 

оценку своей работы от коллег или руководства и могут самостоятельно анализировать 

свои сильные и слабые стороны, чтобы продолжать свое развитие. 
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В целом, непрерывное профессиональное развитие педагогов требует использования 

разнообразных подходов и методов. Формальное обучение, неформальное обучение, 

онлайн-обучение, наставничество, групповые сессии, исследовательское обучение и другие 

методы могут быть взяты во внимание и комбинированы в зависимости от потребностей и 

предпочтений педагогов.  

Важно обеспечить педагогам доступ к разнообразным возможностям и ресурсам для 

продолжительного и всестороннего профессионального развития в соответствии с 

требованиями современного дошкольного образования. 

В данной статье рассмотрен вопрос непрерывного профессионального развития 

педагогов в дошкольных учреждениях. Было отмечено, что эта тема имеет большую 

значимость, поскольку качество образования, предоставляемого дошкольными 

учреждениями, напрямую зависит от квалификации и компетенций педагогов. Было 

подчеркнуто, что постоянное стремление к профессиональному развитию играет важную 

роль в сохранении и улучшении качества образования. Педагоги должны быть готовы 

изучать новые педагогические подходы, использовать современные технологии в 

образовательном процессе и повышать свою квалификацию. Таким образом, важно 

поддерживать систему обучения и развития педагогов, чтобы обеспечить им все 

необходимые инструменты и ресурсы для успешного выполнения своих профессиональных 

обязанностей в дошкольных учреждениях. 
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7 – CЫНЫПТА АЛГЕБРА КУРСЫН ОҚЫТУ ПРОЦЕСІНДЕ ОҚУШЫЛАРДЫҢ 

ЗЕРТТЕУШІЛІК ДАҒДЫЛАРЫН ҚАЛЫПТАСТЫРУДЫҢ ЖОЛДАРЫ  

 

Талдаубек Зерде 

Абай атындағы Қазақ Ұлттық Педагогикалық Университетінің магистранты, 

Ғылыми жетекші: Жумалиева Ляззат Дауренбаевна, PhD, аға оқытушы 

Алматы, Қазақстан 

 

Аңдатпа: Бұл мақалада негізгі мектепте алгебра курсын оқыту процесінде 

оқушылардың зерттеушілік дағдыларын қалыптастыру әдістемелері қарастырылады. 

Сондай – ақ, 7- сыныпта алгебра курсын оқыту процесінде оқушылардың зерттеушілік 

дағдыларын қалыптастыру әдістемелеріне мысалдарды есеп арқылы көрсетіледі. 

Кілттік сөздер: эмпирикалық, теориялық, процесс, зерттеушілік, дағды, дамыту, 

парабола, функция  

 

Кіріспе. 

« Көп білетін адам емес, көп білгісі келетін және осы білімді қалай алу керектігін 

білетін адам білімді». 

В.П. Вахтерова 

 

Қазіргі уақытта біздің қоғамда, негізгі мектепте алгебра курсын оқыту процесінде 

оқушылардың зерттеушілік дағдыларын қалыптастыру мәселесі өзекті болып тұр. Бұл 

адамның қоғамдағы болашақ рөлі мектепте, әртүрлі пәндерді оқыту процесінде қалай 

қалыптасқанына байланысты екендігін көрсетеді. Дәл қазір саяси және экономикалық 

құрылымдағы түбегейлі өзгерістерді ескере отырып, қоғам - өмірдің барлық салаларында 

адамның зерттеушілік дағдыларын дамытуға, қоғамның әр мүшесінің қабілеттері мен 

дарындарын қолданудың нақты мүмкіндіктерін кеңейтуге, жан-жақты дамыған, әлеуметтік 

белсенді тұлғаны қалыптастыруға бұрынғыдан да көп мүдделі.  

Жалпы оқушылардың оқыту процесінде зерттеушілік дағдыларын қалыптастыру 

мәселесінен бұрын зерттеу дегеніміз не, зерттеу қызметінің ерекшеліктеріне нелер жатады? 

Осы мәселелерге тоқтала кетсек: "Зерттеу - жаңа білімді дамыту процесі, танымдық іс-

әрекеттің бір түрі [1]. Ол объективтілікпен, репродуктивтілікпен, дәлелділікпен, дәлдікпен 

сипатталады, екі деңгейге ие: эмпирикалық және теориялық. Зерттеудің негізгі 

компоненттері: тапсырма қою; берілген сыныптың есептерін шешудің қолда бар ақпаратын, 

шарттары мен әдістерін алдын ала талдау; бастапқы гипотезаларды тұжырымдау; 

гипотезаларды теориялық талдау; экспериментті жоспарлау және ұйымдастыру; 

эксперимент жүргізу, алынған нәтижелерді талдау және жалпылау; алынған фактілерді 

талдау негізінде бастапқы гипотезаларды тексеру " 

Зерттеу қызметі - бұл жаңа білім, жаңа білім алудың жаңа әдістері немесе объектіні 

зерттеудің жаңа әдістері болып табылатын шығармашылық қызмет[2]. 

Оқу процесінде оқушылардың зерттеу қызметінің ерекшеліктері: 

• зерттеу процесінде білім мен дағдыларды игеруге бағытталған; 

• танымның ғылыми әдістерінің әдістері мен әдістемелерін игеруге бағытталған 

(аналогия, индукция, дедукция және т. б.); 

• оқушының жеке басының өзгеруіне, оның дамуына әсер ету (мақсат-ұмтылыс, 

қызығушылық, шығармашылық әлеуетті дамыту). 

Оқушылардың зерттеушілік дағдыларын қалыптастастырудың ең тиімді жолы — 

оларды зерттеу тапсырмаларын шешкен кезде болатын зерттеу қызметін жүзеге асыру 

процесіне тарту. 
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Зерттеу процесінің кезеңдері: 

1 кезең - есепті түсіну, қалыптастыру, қою. Зерттеу қызметінің бірінші кезеңі 

тұрғысынан "есептің мәтінін талдау" сияқты қалыптасқан терминді қарастырған жөн. 

Есепті талдау келесі элементтерден тұрады:  

а) есепті талдау процесінде біз оның әрбір элементінің сипатын анықтауымыз керек: 

есептің бұл элементі тұрақты ма, әлде айнымалы ма, егер айнымалы болса, оның қолдану 

аясы қандай?;  

б) сондай-ақ барлық қатынастарды есептен бөліп алу, осы қатынастардың 

әрқайсысының сипатын анықтау қажет;  

в) есепті талдаудың орталық бөлігі есептің талаптарын белгілеу болып табылады. 

Талдау шешім тұрғысынан қандай да бір идея пайда болғанға дейін жүзеге асырылады. 

2 кезең - есепті шешу, оның барысында есепті шешудің "кілті" табылуы керек. 

Зерттеудің екінші кезеңнің негізінен адам білімі құрайды. 

3 кезең - есепті түбегейлі шешуді жүзеге асыру. Барлық зерттеушілер проблеманы 

түбегейлі шешудің түпкілікті рәсімдеу кезеңін анықтайды. Оның ерекшелігі - шешім нақты, 

қатаң негізделген және нақты дәлелденген форманы қабылдайды. Бұл кезең, алдыңғы 

кезеңдер сияқты, құбылыстардың қасиеттерін, әдістерін, қоғам жинақтаған тәсілдерін білу 

негізінде жүзеге асырылады[3]. 

Алгебра курсын оқыту процесінде оқушылардың зерттеушілік дағдыларын 

қалыптастыру мәселесі біз үшін ерекше қызығушылық тудыратындықтан, біз оның ақыл-

ой тәрбиесін құрайтын жеке қасиеттердің, сондай-ақ оның зерттеушілік сипатын 

қалыптастыратын жеке қасиеттердің егжей-тегжейлі тізіміне назар аударамыз. Оның ақыл-

ой тәрбиесін құрайтын тұлғаның қасиеттеріне мыналар жатады: дедуктивті ойлау 

(абстракциялау, жалпылау, мамандандыру, ұғымдарды анықтау, таразылар құру, мәселені 

шешу жолдарын табу, осы алғышарттардан логикалық салдарларды шығару мүмкіндігі( 

қорытынды жасай білу), мәселенің негізгі тұжырымынан схемаға өту мүмкіндігі 

(схемалау), объектіні талдай білу, оның мәнін оқшаулау, маңызды емес бөлшектерден 

алшақтау, одан ерекше жағдайларды, тәртіпті және сыни ойлауды (дәлдік, қысылу) бөліп 

алу мүмкіндігі, ой айқындылығы). Оның зерттеушілік сипатын құрайтын жеке тұлғаның 

қасиеттері мыналарды білдіреді: жеке тұлғаның зерттеушілік қабілеттерін дамыту, 

тұжырымдарды қолдана білу, жағдайлардың нәтижеге әсерін бағалау (қорытындыларды 

салыстыра білу, алынған тұжырымдарды жалпылау)[4]. 

Жалпы мұғалім тарапынан оқушылардың зерттеушілік дағдыларын қалыптастыруға 

ықпал ететін келесі әдістер мен әдістемелер қолданылуы керек, олар: 

1) пікір-сайыс (мұғалім барлық оқушылардың проблеманы түсінуіне қол жеткізу, 

тапсырма шарттарына талдау жүргізу, болжам, түсінік беру үшін зерттеу тапсырмасының 

негізгі проблемасын талқылау бойынша оқушылардың пікірсайысын ұйымдастырады); 

2) қарсыласу (оқушылар ұсынған шешім гипотезаларын, болжамдарды талқылау 

кезінде мұғалім қарсылас ретінде әрекет етеді, осылайша оқушыларды дұрыс гипотезаны 

таңдауға жетелейді - қолайлы шешім әдісі; жалғасып жатқан пікірталас барысында 

қарсыластың рөлі зерттеу тапсырмасының негізгі мәселесін түсінген, оны шешуге жақын 

оқушыларға ауысады); 

3) анықтама (мұғалім тарапынан шешімнің қолайлы әдісін таңдау мақсатында, 

шешімнің ықтимал нұсқаларын толық немесе бірлесіп іріктеуді ұйымдастыру алгоритмін 

табу мақсатында, алынған нәтижені жалпылау қажеттілігін хабардар ету мақсатында, 

оқушылардың проблеманы түсінуіне қол жеткізу мақсатында); 

4) түзету (мұғалім өз күш-жігерін дұрыс емес шешім әдісін іске асыруға бағыттаған 

кезде оқушылардың іс-әрекеттерін түзетеді, осылайша зерттеу қызметінің үдерісіне 

ағымдағы бақылау жүзеге асырылады); 
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5) қайта талқылау (зерттеу тапсырмасын шешу әдісін өз бетінше іздеу кезеңінен кейін 

мұғалім келесі зерттеу тапсырмасына көшу, яғни осы зерттеу тапсырмасының проблемасын 

дамыту үшін алынған нәтижені жалпылау мақсатында табылған шешім әдісін пайымдау 

мақсатында қайта талқылауды ұйымдастырады)[5]. 

Енді осы негізгі мектепте алгебра курсын оқыту процесінде оқушылардың 

зерттеушілік дағдыларын қалыптастыру әдістемелеріне мысалдарды есеп арқылы 

көрсетейік: 

Тақырыбы: « 𝑦 = 𝑎𝑥2 + 𝑛, 𝑦 = 𝑎(𝑥 − 𝑚)2  функцияның графиктері» 

Зерттеу жұмысының I кезеңі. 

1) Мұғалім тапсырманы тұжырымдайды. 

Сұрақ: Алгебрада квадраттық функцияға арналған үлкен бөлімдер жеткілікті. 

Оқушылар, квадраттық функцияның у = ах2 түрімен бұрыннан таныссыздар. Бүгін біз 

қайтадан квадраттық функцияны қарастыруға ораламыз, у = ах2 + bх + с  квадраттық 

функциясы берілген. Ал балалар, сіз қалай ойлайсыз, неге квадраттық функцияға ерекше 

назар аудару керек? 

Жауап: бізді қоршап тұрған өмірдің көптеген шамалары у = х2 тәуелділікпен 

байланысты, мысалы: 

• квадрат ауданы оның жақтары. 

• Көліктегі фараның шағылысатын беті параболалық пішінге ие. 

• Физиканың кейбір заңдары квадраттық функциямен сипатталады. 

2) Мұғалім оқушылардың проблеманы түсінуіне қол жеткізу мақсатында жетекші 

сұрақтар қояды. 

Сұрақ: 𝑦 = 𝑎𝑥2 функциясының графигін салу үшін қанша нүктені білу керек? 

3) оқушылар жағдайды талдайды, есептің негізгі проблемасын түсінеді, тапсырманың 

элементтерін ажыратады. 

Жауап: 𝑦 осіне қатысты симметриялы 5-7 нүктеден тұратын мәндер кестесін құру; 

 О төбесі  (0; 0) және параболаның бір тармағындағы тағы 2-3 нүкте. 

4) Оқушылар графикті салады ( сурет-1). 

 
            Сурет 1 -  𝑦 = 𝑎𝑥2 функциясының   графигі         
                              

5) Оқушылар тапсырманың негізгі проблемасын түсіну мақсатында тапсырманың 

шартына сұрақтар таңдайды. 

Сұрақ: Қалай у = 𝑥2 графигі арқылы мыналарды салуға болады:  

а) у=3𝑥2;   б) y=
1

2
𝑥2 ;  в) 𝑦 = −3𝑥2 ? 

 6) оқушылар өз пайымдауларының барысын жазады, жағдайды талдау барысында өз 

іс-әрекеттерін дәлелдейді. 

Мұғалім Advanced Grapher бағдарламасы арқылы тиісті түрлендірулерді көрсетеді 

(сурет 2): 

а) функцияның графигі у=𝑥2 және  у=3𝑥2    

б) функцияның графигі у=𝑥2 және  y=
1

2
𝑥2  

в) функцияның графигі у=3𝑥2 және у=−3𝑥2   
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Сурет 2- у=3𝑥2 және у=−3𝑥2функцияның графигі  

Жауап: у = af(x) функция графигін х осінен а рет созылу арқылы у = f(х) с функция 

графигінен алуға болады, Егер а > 1 болса және х осіне 
1 

𝑎
  қысу арқылы 0 < а < 1 болады. 

Мысал: Бұрын параболаны білімнің көптеген салаларында кездестіруге 

болатындығы атап өтілген. Келесідей мысалдар қарастыруға болады: 

• Егер снаряд мылтықтан жер бетіне бұрышпен шығарылса, онда снаряд параболаға 

жақын траекторияны сипаттайды(сурет 3). 

 
 

Сурет 3- Снаряд мылтықтың бұрышпен шығарылуы 

 

• Планетааралық кеңістікте көптеген кометалар параболалар арқылы қозғалады 

(сурет 4). 

 

 
              

Сурет 4- Планетааралық кеңістіктегі кометалар 

 

Оқушылар параболаны кездестіруге болатын мысалдар келтіреді. 

Сұрақ: Егер коэффициенттер 𝑎, 𝑏, 𝑐 берілсе 𝑦 = 𝑎𝑥2 + 𝑏𝑥 + 𝑐 функцияның графигін 

жасай аласыз ба? 

Сұрақ: координаталық жазықтықта 5 нүкте берілген (бірнеше бестік берілген).Осы 

нүктелерден параболалар салуға бола ма? 

Жауап: Ия, егер  жеткілікті көп нүкте бар болған жағдайда. 

Оқушылар көрсетілген нүктелер бойынша параболалар сызуға тырысады. 

Зерттеудің II кезеңі. Проблемалық жағдай. 

1) оқушылар шешім әдісін іздеу мақсатында тапсырма шартына сұрақтар таңдайды. 
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Оқушылар жауап тек кездейсоқ берілуі мүмкін екенін түсінеді, өйткені білімдері 

жетіспейді. 

Сұрақ: Параболаның тармақтарына, орналасуына назар аударыңыз. Параққа 

параболаның тармақтарын, орналасуы және оны анықтайтын функция арасындағы 

байланысты зерттеу кезінде туындайтын барлық сұрақтарды жазыңыздар. 

2) Оқушылар идея барысында туындайтын барлық нәрсені жазады. Мұнда мұғалім 

оқушылардың ойлау барысын түзетуге, қате жазылған шешім идеяларын жоюға мүмкіндік 

алады.Тұжырымдалған сұрақтардың арасында балалар жауап бере алатын сұрақтар болуы 

мүмкін. 4-5 минуттан кейін  жауаптарды тыңдаймыз. 

     3) оқушылар зерттеу тапсырмасын белгілі тәсілмен шешуге тырысады, болжау 

арқылы табылған шешім нұсқаларын ұсынады.  

Оқушылар қоятын кейбір мәселелер: 

• Парабола шыңының орналасуы неге байланысты? 

• Параболаның тармақтарының  " сығылуына " не әсер етуі мүмкін? 

• Қандай жағдайларда парабола абсцисса осін кесіп өтеді, оған тиеді немесе өтпейді? 

• Кез-келген квадраттық функцияны графикке салу үшін қанша нүктені білу 

жеткілікті? 

     4) мұғалім туындайтын идеяларды, болжамдарды талқылау мақсатында тапсырма 

ұсынады. 

Тапсырма: у=ах2+bх+с функциясын зерттеуді бастайық. Мысалы, b=0 болсын. 

у=𝑥2 + 3 функциясын қарастырайық. 

Төмендегі кестелерде у=𝑥2 және у=𝑥2 + 3 функцияларын салыстырамыз: 

Кесте 1- у=𝑥2 функциясы 

 

  

 

 

 

   Кесте 2- у=𝑥2 + 3 функциясы                                         

 

 

 

 

 

                                 

Оқушылар кестелерді толтырады (екі оқушы тақтада жұмыс істейді),алынған 

мәндерді салыстырады және кез-келген мән үшін екінші функцияның мәні біріншісінің 

сәйкес мәнінен 3 бірлікке артық деген қорытынды жасайды. Сонымен, екінші функцияның 

графигі де бар парабола, бірінші функцияның графигін ординат осіне параллель 3 бірлікке 

жылжыту арқылы алынған. 

Мұғалім интерактивті тақта арқылы графикті параллель көшіруді көрсетеді(сурет 5). 

 
Cурет 5- у=𝑥2 функциясының графигін параллель көшіру 

х -

3 

-

2 

-

1 

0 1 2 3 

у 9 4 1 0 1 4 9 

х -

3 

-

2 

-

1 

0 1 2 3 

у 1

2 

7 4 3 4 7 1

2 
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5. Мұғалім оқушыларға 𝑦 = 𝑥2 + 5 функциясының графигін салуды ұсынады (сурет 

6). 

 
Сурет 6- у=𝑥2 функциясының графигін параллель көшіру 

 

6) Оқушылар бірқатар сынақтардан және туындаған идеяларды талқылаудан кейін 

шешім әдісін өздері таңдайды, пайымдау барысын жазады, өз әрекеттерін дәлелдейді. 

Оқушылар дәптерлерде құрылысты сол координаталық жазықтықта орындайды. 

Мұғалім оқушыларға тақтада жазылған сұрақтарға жауап беруді ұсынады. 

• Функцияның анықталу облысы қандай? 

• Функцияның өсу және кему аралықтарын көрсетіңіз. 

• Функцияның симметрия осі қандай түзу? 

• Функцияның ең кіші мәні қандай ? 

7) Оқушылар шешімнің ықтимал нұсқаларын тексеруді дербес жүзеге асырады. 

Оқушылар сұрақтарға жауап береді, функциялардың қасиеттерін салыстырады. 

Қорытынды жасау: 𝑦 = 𝑎𝑥2 + 𝑛 функцияның графигі -парабола, оны  

𝑦 = 𝑎𝑥2 функция графигінен алуға болады . 

Зерттеудің III кезеңі 

1) Оқушылар зерттеу тапсырмасын практикалық тексеру әдісімен шешеді. 

Сұрақ: Енді у=(𝑥 − 4)2 функциясын қарастырайық .Ол үшін бір координаттар 

жүйесінде у=𝑥2 және  у=(𝑥 − 4)2 функциялардың графиктерін саламыз(Cурет 7). Бірінші 

функцияның мәндер кестесі толтырылған, екінші функцияның мәндер кестесін жасаңыз. 

Бұл жағдайда аргумент мәндері ретінде 1-кестедегі аргументтің сәйкес мәндерінен 4-тен 

үлкен мәндерді таңдаймыз. 

Кесте 3 - у=𝑥2 функциясы 

 

 

 

 

 

 
Сурет 7-   у=𝑥2 және  у=(𝑥 − 4)2 функциялардың графиктері 

 

Кесте 3 - у=(𝑥 − 4)2 функциясы 

 

 

 

 

х -

3 

-

2 

-

1 

0 1 2 3 
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х 1 2 3 4 5 6 7 

у 9 4 1 0 1 4 9 
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Оқушылар кестені толтырады (тақтадағы бір оқушы) және аргумент мәндерінің 

өзгергенін және сәйкес функция мәндері 3-кестенің екінші жолында жазылғандармен 

бірдей екенін байқайды. 

2) мұғалім оқушылардың қателіктерін түзетеді. 

Мұғалім интерактивті тақта арқылы параллель көшіруді көрсетеді немесе оқушыларға 

өздері салып көрулерін ұсынады. 

3) оқушылар зерттеу тапсырмасының табылған шешімін жазады, алынған нәтижені 

жинақтайды. 

Оқушылар сұрақтарға жауап береді, функциялардың қасиеттерін салыстырады. 

4) мұғалім алынған нәтижені жалпылау, осы тапсырма үшін ең ұтымдысын таңдау 

мақсатында шешімнің табылған әдістерін талқылау мақсатында тапсырманы ұсынады. 

 

ҚОРЫТЫНДЫ 

Қорытындылай келе, Сергей Леонидович Рубинштейннің сөздерімен аяқтағым келіп 

отыр: "ойлау проблемадан немесе сұрақтан, таңданудан немесе қайшылықтан басталады 

және белсенді зерттеуге итермелейді", - деді. Әр балаға табиғи түрде қоршаған әлемді 

тануға және зерттеуге бейімділік беріледі. Дұрыс қойылған оқыту зерттеушілік бейімділікті 

жетілдіріп, тиісті дағдыларды дамытуға ықпал етуі керек. Оқушылардың зерттеуге деген 

талғамын оятып, оларды ғылыми-зерттеу қызметінің әдістерімен қаруландыру қажет.  

Оқушылар нақтыдан абстрактіліге, қарапайым байланыстардан күрделіге көшуді 

сәтті жүзеге асыратындықтан, алгебраны оқыту кезінде 7-9 сыныптардағы зерттеу 

тапсырмаларын шешудің тиімділігі: жинақталған білім көлеміне, оқушылардың 

психикалық даму деңгейіне байланысты. Сондықтан, арнайы таңдалған тапсырмаларды 

шешу барысында зерттеушілік дағдыларын қалыптастыру процесінің бастапқы кезеңінде 

оқушыларға ақыл-ой күштерінің шамадан тыс жүктелуін қажет етпейтін мәселелерді 

ұсынған жөн. Бұл жағдайда мұғалімнің рөлі алдымен оқушыларды қарапайым қосалқы 

тапсырма мысалында тапсырманы шешудің негізгі идеясын түсінуге жетелейді, содан кейін 

қарапайым ішкі тапсырмадан күрделіге ауыса отырып, бүкіл зерттеу тапсырмасын шешу 

идеясын түсінуге және оны шешу процесін өз бетінше жүзеге асыруға қол жеткізеді. 

Зерттеу тапсырмасын шешу процесінің оқушылардың ойлауын дамытуға әсері оның 

қиындығына (тапсырманың объективті қиындығына) байланысты. Егер сіз бірден шешуге 

тым қиын тапсырманы ұсынсаңыз, оқушы тапсырманы орындауға деген үмітін жоғалтады. 

Керісінше егер тапсырма тым жеңіл болса, онда оқушы оны шешуге күш салмайды. Екі 

жағдайда да шешімге деген қызығушылық жоғалады. Сондықтан зерттеу тапсырмасында 

тұжырымдалған мәселе оқушының "жақын даму аймағында" болуы керек. 
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OUT OF LESSON PLAN:  

WELCOME TO THE  WORLD OF ENGLISH 

 

Утетлеуова Гүлдана 

Шона Смаханұлы атындағы №44 орта мектебінің  

ағылшын тілі пәні мұғалімі 

Тараз, Қазақстан 

 

Жүргізуші 1: Good afternoon Dear teachers and pupils! We are glad to see you here at 

the opening of the English month. The slogan of our month is “Let’s speak only English!” 

Жүргізуші 2: Қайырлы күн!, құрметті ұстаздар! Армысыздар, қымбатты оқушылар! 

Жүргізуші 1:  Language is the main means of communication. There are nearly 3000 languages 

in the world. English and Russian are the languages of an international communication, they are 

languages Shakespeare, Byron, Esenin, Burns, whom we love and respect for their poems, sonnets 

and novels.  

I’m a singer (ән)  

Жүргізуші 2: Бүгінгідей жаһандану заманында көп тіл білетін адамның қоғамдағы алар 

орны да ерекше. Тіл – халықпен бірге өмір сүріп дамиды. Мектеп табалдырығынан бастап 

жоғарғы оқу орындарында ағылшын тілін үйрету айрықша мәртебеге ие.  

Жүргізуші 1:  Narrator:     The English language is 

a widespread language; 

an international language; 

the language of an immortal poet Shakespeare; 

the language of old traditions; 

a language of computer and internet; 

a key of the world culture ; 

a way easily entering into the global economy; 

a key of the solidarity. 

Жүргізуші 2: Мәдениетті, жан-жақты, ұлтжанды, рухани дүниесі бай жастар тәрбиелеп 

шығару оқытушының басты мақсаты. Жаһанданған заман елімізді барлық елдермен 

бәсекелесе дамуға итермелейді. Тілдің қажеті артқан сайын, сұраныс артқан сайын осы 

қажетті қамтамасыз ету үшін арнайы шараларда жиі ұйымдастырылып тұрады.Осы 

ағылшын тілі апталығы соның айқын дәлелі. Шет тілін білу сән емес, заман талабы екені 

белгілі. Бұл жастардың болашағыңның ғана емес, тұтастай ұлтыңның болашағының 

жарқын болуының кепілі.Келесі кезекте ортада 4- сынып оқушыларының сахналық 

қойылымы «Kolobok» 

Musical pause… 

Ал халайық жиналдық 

Бауырсақтың жолы ұзақ 

Іздегенін тапқан жоқ 

Іздегенін тапса ол 

Ағылшынша көрейік 

Көрермендер қол соғып , 

Барабандар соғылсын 

Көрерменге халайық 

Happy fun деп айтайық 

Бауырсақты мақтайық. 
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Characters: 

Перде ашылып, сахнада ауылдың жұпыны үйі көрсетіледі. Атасы мен апасы үйдің алдында 

отыр. 

̶ Old man : Mmmm I’m hungry .I need some food to eat Bring me some bread . 

̶ Old woman : Some bread,some bread. We have nothing to eat, nothing! 

̶ Old man : a slice of bread ... a piece of bread ...some crumbs ... 

̶ Old woman: Don’t you hear me ? We haven’t got any food! 

̶ Old man: Then go and scrape your barn.I’m poor thing! Nobody loves me, nobody feel’s 

me sorry for me! 

̶ Old woman: stop crying ! you’re worse than a child . 

̶ Old man: Oh ! 

̶ Old woman: OK! I’m going Just wait ,crying and crying all day long! 

̶ Old man: wow! Kolobok! I’m going to eat you up! 

̶ Old woman: It’s very hot! Let it stay here for a while and you...bring some water from the 

well! 

̶ Ата мен апа шығып кетеді. Бауырсақ жерге құлайды да тіріліп кетеді 

̶ Kolobok: 

̶ I’m Muffin Man, I’m not a dog. 

̶ I’m soft and tasty Kolobok 

̶ I’m the Muffim Man 

̶ I’m not a frog 

̶ I’m a very clever Kolobok! 

̶ Oh What a beautiful world! Life is wonderful!What is this? 

̶ Rabbit : Hi !who are you? 

̶ Kolobok : Im Kolobok 

̶ Rabbit : I’m hungry I want to eat you ! 

̶ Kolobok : Rabbit, rabbit don’t eat me I will you sing the song (music) 

̶ And he runs away .He met the wulf . 

̶ Wulf :Hi what are you doing alone in the forest ? 

̶ Kolobok: 

̶ I’m walking through the forest 

̶ I’m looking for some friends, 

̶ I’m singing,dancing,rolling 

̶ Rock and rolling to the end 

̶ It seem’s I’ve lost my way 

̶ There are only trees there ... 

̶ Wulf :I want to eat you 

̶ Kolobok : dont eat me Iwill you sing the song. 

̶ He runs away. 

̶ Fox: Hey! Who are you ,stranger? 

̶ Kolobok :Hello I’m Kolobok and who are you ? 

̶ Fox :I’m Fox What are you doing there? 

̶ Kolobok Im looking for the best friends 

̶ Fox: I want to eat you 

̶ Kolobok : don’t eat me I will you sing the song 

I’ve run away from old man, old woman, and I can run away from you too . 
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Жүргізуші 1:   Thank you very much. Red colour is everywhere… 

Red two-storied buses, telephone boxes and post-boxes and even the uniforms of Queen’s Guard 

–the main colour is red. That is one of the English traditions. 

With the help of  knowledge of foreign languages we can communicate with each other or get 

necessary information which we need. So, let’s continue our concert. «If you are happy» (әнін 

3-сынып оқушылары хормен билеп орындайды.)  

Жүргізуші 2: Ағылшын тілі әлемдегі ең көп таралған тіл емес, ол қытай және испан 

тілдерінен кейінгі  үшінші орында.  Ағылшын тілі "әлемдік тіл" мәртебесіне ие және бұл 

тілде миллиардтаған адам сөйлейді. Олардың басым бөлігі Ұлыбритания, АҚШ, Ирландия, 

Канада, Мальта, Аустралия, Жаңа Зеландия елдерінің тұрғындары екен. Ағылшын тілі тіпті, 

Азия және Африканың кейбір елдерінде ресми тіл саналады. Бұл тілде сөйлейтін адамдарды 

"англофандар" деп атау дәстүрі қалыптасқан. 

 Көрерменмен ойын:  «Guess the music!» 

Жүргізуші 1: So, let’s check the knowledge of languages of our auditorium. Here you will 

answer logical and joking questions. You will get presents for your each right answer. 

Жүргізуші 1: It is impossible to speak about the English literature without speaking about this 

author. He was the man who had the largest and most comprehensive soul. People all over the 

world can’t help admiring his great talent. 

William Shakespeare…The brilliant poet, the marvelous dramatist, the greatest of the great. He 

was not of an age, but for all time. 

Жүргізуші 2: Уильям Шекспир... Тамаша ақын, керемет драматург, ұлылардың ұлысы. Ол 

тек бір ғасырдың ғана емес, бүкіл ғасыр бойы жырланатын мәңгілік жадымызда сақталатын 

жазушының бірі. 

Жүргізуші 1: Now let’s listen to the students who wants to learn by heart about the author’s poet. 

Монолог Гамлета “Быть или не быть? Вот в чем вопрос?” 

Жүргізуші 1: The popularity of Shakespeare all over the world grows from year to year. New 

productions of Shakespeare, new traditions of Shakespeare, critical works on Shakespeare appear 

again and again. “Romeo and Juliet” is one of the most popular and frequently produced plays. 

This wonderful love stories is about two lovers Romeo and Juliet. Unfortunately, they died, but 

they didn’t stop loving each other. They stayed young forever! It is a true masterpiece. Now let’s 

see the play Romeo and Juliet. 

Жүргізуші 2: Шекспирдің бүкіл әлемде танымалдығы жылдан жылға артып келеді. 

Шекспирдің жаңа қойылымдары, Шекспирдің жаңа дәстүрлері, Шекспир туралы сыни 

шығармалар қайта-қайта пайда болады. «Ромео мен Джульетта – ең танымал және жиі 

қойылатын пьесалардың  бірі. Бұл тамаша махаббат хикаялары екі ғашық Ромео мен 

Джульетта туралы. Өкінішке орай олар қайтыс болды, бірақ олар бір-бірін сүюді 

тоқтатпады. Олар мәңгі жас болып қалды! Нағыз шедевр! Енді Ромео мен Джульеттаның 

пьсасынан балконда кездескен  қойылымын тамашалайық.  

«Балкон» көрінісі  

 

 

 

 

 

 

 

(Джулиетта балконда, Ромео оны байқамай) 
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Juliet.    

O Romeo, Romeo! Why are you Romeo? 

Deny your father and refuse your name. 

Oh, if you will not, be but sworn my love  

And I’ll no longer be a Capulet! 

 

Romeo. Shall I hear more, or shall I speak at this? 

Juliet. “Tis but your name that is my enemy; 

What’s Montague? It’s nor hand, nor foot,  

 No arm, nor face, nor any other part  

Belonging to a man. Oh, be some other name! 

Romeo. Take you at your word. 

    Call me but love, and I’ll be new baptized; 

    And since then I never will be Romeo. 

Juliet.     Do you love me? I know you’ll say yes and I will takeyour word. 

Romeo.   Lady, by yonder blessed moon I swear… 

Juliet.     O! Swear not by the moon, the inconstant moon 

     That monthly changes in her circled orb. 

      Lest that your love. 

Romeo.   What shall I swear by? 

Juliet.      Don’t swear at all. 

      Good night, good night, my Romeo! 

Mathilda  (Күтуші сахна сыртында айқайлайды)Juliet! 

Juliet.  I hear some noise within. Dear love, good-bye! 

Romeo.  My dear! 

Juliet.  At what o’clock tomorrow shall I send to you? 

Romeo.  At the hour of nine. 

Juliet.  I will not fail: Tis 20 years till then. Good night! 

Жүргізуші 1: The history of the English people is a long chain of attacks and gains, wars and 

peaceful co-existence with the neighbors. The island position of the country and its surrounding 

nature has made a great influence upon the national character.  Nowadays the owners of the 

English castles open their doors for tourists. The entering is free of charge of course. Such way of 

leisure is very popular among the English people. “ Scottish dance” 

 Жүргізуші 2:. Келесі кезекте «шотланд биі» 

Жүргізуші 1: Thank you very much. Well knowing and developing our native language, to speak 

fluently a foreign  language will be his or her advantage in his social life. Every language is rich, 

it is soul and wealth of the nation. The time will come and it will go without saying to learn several 

foreign languages. So, our concert is over Good Buy! Have a nice day! 

Song: My little friend! (choir) 
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УКД 378.147 

СӨЗДІК ҚОРДЫ ОҚЫТУДАҒЫ ОЙЫНДАРДЫ ҚОЛДАНУДЫҢ 

ӘДІСТЕМЕЛІК АСПЕКТІЛЕРІ 

 

Нұрғалиева Ұ.С., магистр, аға оқытушы, Л.Н. Гумилев атындағы ЕҰУ 

Муканова С.К.,  магистр, аға оқытушы, Л.Н. Гумилев атындағы ЕҰУ 

Мусина С.К., магистр, аға оқытушы, Л.Н. Гумилев атындағы ЕҰУ 

Астана, Қазақстан 

 

      Түйіндеме: Шет тілі үйретуде ойынның маңызы зор екендігі белгілі. Көптеген 

ұстаздар шет тілін оқытудағы осы әдістің әсеріне назар аударады. Ойынның барысында 

білім алушылардың барлық мүмкіндіктері ашылады. 

 

        Ойындардың тәрбиелік мүмкіндіктері бұрыннан белгілі. Көптеген көрнекті мұғалімдер 

оқу процесінде ойындарды қолданудың тиімділігіне дұрыс көңіл бөлген. Ойында адам, 

әсіресе оқушы, толық, кейде күтпеген жерден ашылады. 

Ойын – бұл қарқынды эмоционалды және психикалық күшті қажет ететін арнайы 

ұйымдастырылған әрекет. Ойын әрқашан шешім қабылдауды қамтиды - не істеу керек, не 

айту керек, қалай жеңу керек? Осы мәселелерді шешуге ұмтылу ойыншылардың 

психикалық белсенділігін шыңдайды. Ал егер жасөспірім шет тілінде сөйлейтін болса, бұл 

оқудың бай мүмкіндіктерін ашады. Студенттер бұл туралы ойламайды. Олар үшін ойын, ең 

алдымен, қызықты әрекет. Мұғалімдерді, оның ішінде шет тілі мұғалімдерін тартатын да 

осы. Ойында барлығы тең. Бұл тіпті әлсіз студенттер үшін де мүмкін. 

Оның үстіне тіл дайындығы нашар оқушы ойында бірінші бола алады: мұнда кейде 

пәнді білуден гөрі тапқырлық пен зерделілік маңыздырақ болып шығады. Теңдік сезімі, 

құштарлық пен қуаныш атмосферасы, тапсырмалардың орындалу мүмкіндігін сезіну – 

мұның бәрі балаларға шет тіліндегі сөздерді еркін қолдануға кедергі келтіретін 

ұялшақтықты жеңуге мүмкіндік береді және оқу нәтижелеріне жақсы әсер етеді. Тілдік 

материал сезілмейтін түрде сіңеді, сонымен қатар қанағаттану сезімі пайда болады - «мен 

қазірдің өзінде басқалармен тең сөйлей аламын»[11]. 

Ойынның негізгі элементі - ойнау рөлі, қайсысы маңызды емес; өмірде бар адами 

қарым-қатынастардың алуан түрлілігін жаңғыртуға көмектесуі маңызды. Адамдар 

арасындағы қарым-қатынасты оқшаулап, ойынды негізге алсақ қана ол мәнді әрі пайдалы 

болады. Ойынның дамытушылық мәніне келсек, ол өзінің табиғатына тән, өйткені ойын 

әрқашан эмоциялар, ал эмоция бар жерде белсенділік бар, зейін мен қиял бар, ойлау да 

болады. 

Сонымен, ойын дегеніміз: 1) әрекет (біздің жағдайда сөйлеу); 2) ынталандыру, 

мәжбүрлеудің болмауы; 3) дараланған белсенділік, терең тұлғалық; 4) ұжымда және ұжым 

арқылы оқыту және тәрбиелеу (А.В.Петровский); 5) психикалық функциялар мен 

қабілеттерді дамыту; 6) «құмарлықпен оқу» (С.Л. Соловейчиктің сөзімен). 

Ойын сондай-ақ ситуациялық және вариативті жаттығу ретінде қарастырылады, 

мұнда сөйлеу үлгісін оның тән ерекшеліктерімен - эмоционалдылығымен, 

стихиялылығымен және сөйлеудің мақсатты әсерімен шынайы сөйлеу қарым-қатынасына 

мүмкіндігінше жақын жағдайларда қайталау мүмкіндігі жасалады. 

Ойындар маңызды әдістемелік міндеттерді орындауға ықпал етеді: - балалардың 

ауызша қарым-қатынасқа психологиялық дайындығын қалыптастыру; 

- олардың лингвистикалық материалды көп рет қайталауының табиғи қажеттілігін 

қамтамасыз ету; - студенттерді дұрыс сөйлеу нұсқасын таңдауға үйрету, бұл жалпы 

сөйлеудің ситуациялық стихиясына дайындық. 
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Оқытудың ойын түрлері білімді игерудің барлық деңгейлерін пайдалануға мүмкіндік 

береді: репродукциялық әрекеттен түрлендіру арқылы негізгі мақсатқа - шығармашылық-

ізденіс әрекетіне дейін. Шығармашылық ізденіс әрекеті оның алдында репродуктивті және 

түрлендіру әрекеті болса, оның барысында оқушылар оқу әдістерін меңгерсе, тиімдірек 

болады [9]. 

Оқытудың ойын түрлерінің технологиясы оқушылардың оқу мотивтерін, ойындағы 

және өмірдегі мінез-құлқын түсінуге, яғни өзінің дербес іс-әрекетінің мақсаттары мен 

бағдарламаларын қалыптастыруға және оның тікелей нәтижелерін болжауға үйретуге 

бағытталған [5]. 

Шет тілдерін ойын арқылы оқыту және шет тіліндегі қарым-қатынас туралы айтқанда, 

біз көбінесе Е.А.Маслыко әзірлеген ойындардың классификациясына жүгінеміз. Бұл 

классификацияда ойын 5 топқа бөлінеді, олардың ішінде кіші топтарға бөлуге болады. 

1-топ – тілдік ойындар. Олар айтылым, лексикалық-грамматикалық дағдыларды 

қалыптастыруға және шет тілін меңгерудің дайындық, коммуникативтіге дейінгі 

кезеңдерінде тілдік құбылыстарды қолдануға жаттықтыруға арналған. Бұл топта 5 кіші топ 

бар: 

1) фонетикалық ойындар; 

2) орфографиялық ойындар; 

3) әліпбимен жұмыс істеуге арналған ойындар; 

4) лексикалық ойындар; 

5) грамматикалық ойындар. 

2-топ – лексикалық-грамматикалық материалмен жұмыс істеуге арналған ойын 

жаттығулары. Олардың негізгі міндеті – оқушылардың оқу-танымдық іс-әрекетін басқару 

және олардың лексикалық және грамматикалық дағдыларын дамыту, сонымен қатар нақты 

тілдік бірліктерді қолдану ережелерін меңгеру мақсатында сабақ барысында қарқынды 

өзіндік жұмыстарды ұйымдастыру. Әртүрлі жаттығулардағы ойын аспектісі әр түрлі 

көрінеді - оқушылардың ойын әрекетін толық пайдаланудан таза дидактикалық ойындарға 

дейін. 

Ойындардың 3 тобы – сөйлеу сөздерін лексикалық және грамматикалық пішімдеу 

дағдыларын үйретуге арналған психотехникалық ойындар. Мұндай ойындардың негізгі 

функциялары: 

1) студенттерде оқу сабағында белгілі бір жағдайды көрсетуге қажетті ішкі түсінікті 

қалыптастыру; 

2) ақыл-ой және дене әрекеттерін шет тіліндегі сөйлеумен үндестіру бойынша оқу 

тапсырмасы түріндегі дидактикалық негізді жүзеге асыру; 

3) лексикалық және грамматикалық материалды пайдалануға қарқынды оқыту. 

4-топ - шет тілі қарым-қатынасына үйретуге арналған ойын жаттығулары. Олар 

студенттердің шет тілінде мақсатты сөйлеу тәжірибесін ұйымдастыруға, оның шеңберінде 

монологтық және диалогтық сөйлеу дағдылары мен дағдыларын, қарым-қатынас 

серіктестері арасындағы өзара әрекеттестіктің әртүрлі түрлерін, әр түрлі функционалдық 

мәлімдемелерді қалыптастыру және тұжырымдау шеңберінде оқыту мен белсендіруді 

ұйымдастыруға мүмкіндік береді. (сипаттамалар, ақпарат беру, дәлелдеу және т.б.) 

Мұндай ойындардың мақсаты – шет тілінде сөйлеуді үйрету. Мұғалім оқушыларға 

әртүрлі әрекеттерді орындауға қоятын ойын мақсатын хабарлайды, ал шет тілінде сөйлеу 

олардың жүзеге асу құралына айналады, оқушылардың шет тіліндегі сөйлеу әрекетінің 

тәжірибесіне негіз болады. 

Бұл ойындар тобында келесі топшаларды бөліп көрсетуге болады: 

1) сөйлеуді қыздыруға арналған ойын жаттығулары; 2) «диалог ішіндегі диалог-

монолог» жүйесіндегі дағдылар мен дағдыларды белсендіруге арналған сұхбат түріндегі 
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ойындар; 3) болжау ойындары; 4) бірлескен сөйлеу әрекетіне және коммуникативтік өзара 

әрекетке, рөлдік ойындарға арналған ойындар; 5) ойындар. 

 Ойындардың 5 тобы – іскерлік ойындар. Оқу іскерлік ойыны – студенттердің кәсіби 

іс-әрекетінің әртүрлі аспектілерін имитациялайтын және олардың кәсіби қызмет пәні 

бойынша бұрыннан бар білімдерін кешенді түрде пайдалануға, олардың шет тілінде 

сөйлеуін жетілдіруге, сондай-ақ шетел тілін неғұрлым толық меңгеруге жағдай жасайтын 

практикалық сабақ, тіл кәсіби қарым-қатынас құралы және зерттеу пәні ретінде. 

  Ойындарды да бөлуге болады: 1. Әріптермен ойналатын ойындар. 

 

2. Сөзбен ойындар. 3. Синтаксистік ойындар. 4. Мәтіні бар ойындар.                        

5. Грамматикалық ойындар. 6. Поэтикалық ойындар. 7. Түзету ойындары.   

8. Жұмбақтар мен ребустар. 9. Интерактивті ойындар.[4] 

Сабақтарда ойындарды келесі мақсаттарда пайдалану керек: белгілі бір дағдыларды 

дамыту; белгілі бір сөйлеу дағдыларын дамыту; коммуникативті дағдыларды үйрету; 

қажетті қабілеттер мен психикалық функцияларды дамыту; таным; сөйлеу материалын 

есте сақтау. Ойынның негізгі ұйымдары да бар: балаларды ойынға тарту кезінде қандай 

да бір формадағы мәжбүрлеудің болмауы, ойын атмосферасын дамыту принциптері 

(оқушылардың шынайы сезімдерін сақтау), ойын мен ойын әрекетінің өзара 

байланысының принциптері. 

Мұғалімдер үшін ойын әрекеттерінің негізгі мағынасын балалардың шынайы өмір 

тәжірибесіне, қарапайым ойындардан күрделі ойын түрлеріне көшу принциптеріне көшіру 

маңызды. Қарапайым ойындардан күрделі ойындарға көшу логикасы ойын тапсырмалары 

мен ережелерінің әр түрлі мазмұнын біртіндеп тереңдетумен байланысты - ойын 

күйлерінен ойын жағдайларына, еліктеуден ойын бастамасына, жергілікті ойындардан 

күрделі ойындарға, жас ескірмейтін, «мәңгілік» ойындармен байланысты [7]. 

Осылайша, ойынды қорытындылауға болады: 

- қарқынды эмоционалды және психикалық күшті қажет ететін ерекше 

ұйымдастырылған қызмет; 

- бұл ынталы жеке, тұлғалық мәнді сөйлеу әрекеті, оның барысында оқушы ұжымда 

және ұжым арқылы оқытылады және тәрбиеленеді, қызығушылыққа негізделген 

психикалық қызметтері мен қабілеттері дамиды. 
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Аннотация: в рамках проведённого исследования были систематически изучены и 

применены разнообразные техники предметно-языкового интегрированного обучения 

(CLIL), направленные на оптимизацию процесса усвоения предметной лексики учащимися. 

Инициация исследования произошла на основе детального анализа данных, полученных в 

ходе опроса среди учащихся, что позволило выявить ключевые трудности и потребности 

в области изучения предметной лексики. На основании собранных сведений был 

разработан специальный методический комплекс, последующая апробация которого 

осуществлялась в условиях экспериментального обучения. Данное исследование 

представляет значительный интерес для педагогических работников, методистов и 

разработчиков учебных программ, стремящихся к повышению эффективности обучения и 

оптимизации образовательного процесса. 

Ключевые слова: CLIL (Content and Language Integrated Learning), предметная 

лексика, активные методы обучения, интерактивные упражнения. 

 

ВВЕДЕНИЕ 

В современном образовании особое внимание уделяется комплексному подходу к 

изучению иностранных языков, который предполагает не только овладение грамматикой и 

лексикой, но и глубокое понимание предметного содержания на иностранном языке. В этом 

контексте техники предметно-языкового интегрированного обучения (CLIL) выступают 

как инновационный метод, способствующий одновременному развитию языковых навыков 

и углублению знаний по учебным предметам. Проблема развития предметной лексики 

учащихся через использование данных техник становится особенно актуальной в свете 

глобализации и необходимости подготовки специалистов, способных свободно 

ориентироваться в профессиональной терминологии на иностранном языке. 

Актуальность такого подхода также обусловлена стремлением образовательной 

системы формировать у учащихся умение критически мыслить, анализировать и применять 

полученные знания в практической деятельности. Особенностью CLIL является его 

способность интегрировать языковое и предметное обучение таким образом, чтобы 

обеспечить не только усвоение специализированной лексики, но и развитие 

коммуникативных компетенций в профессиональной сфере. Несмотря на значительный 

потенциал данного подхода, в образовательной практике все еще существует ряд проблем 

и вызовов, связанных с его реализацией, что требует детального исследования и разработки 

эффективных методических решений. Все вышеперечисленное подчеркивает 

актуальность данной темы исследования. 

Цель: создание и апробация методического комплекса на основе техник CLIL для 

эффективного развития предметной лексики учащихся в образовательном процессе. 

Задачи: 

1. Исследовать теоретические основы и методологические принципы CLIL. 

2. Выявить основные проблемы и потребности учащихся в области предметной лексики. 

3. Разработать методический комплекс, направленный на развитие предметной лексики с 

использованием техник CLIL. 
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4. Провести экспериментальное обучение с применением разработанного комплекса. 

5. Оценить эффективность методического комплекса по критериям овладения предметной 

лексикой учащимися. 

Проблема: недостаточная эффективность традиционных методик преподавания в 

развитии предметной лексики, что приводит к затруднениям у учащихся в понимании и 

использовании специализированной терминологии в иноязычной среде. 

Объект: процесс обучения иностранным языкам в образовательных учреждениях. 

Предмет: методы и приемы развития предметной лексики учащихся с 

использованием техник CLIL. 

Гипотеза: использование техник предметно-языкового интегрированного обучения 

способствует более эффективному развитию предметной лексики учащихся по сравнению 

с традиционными подходами обучения за счет более глубокой интеграции языковых и 

предметных знаний. 

Методы: анализ научной литературы, анкетирование, наблюдение, 

экспериментальное обучение, методы качественного и количественного анализа. 

Практическая значимость: разработанный методический комплекс может быть 

использован учителями иностранных языков и предметниками для повышения 

эффективности обучения, а также для обеспечения более глубокого и осмысленного 

усвоения предметной лексики учащимися. Результаты исследования могут способствовать 

дальнейшему развитию методик преподавания в контексте CLIL и улучшению качества 

образования. 

МЕТОДОЛОГИЯ 

На констатирующем этапе исследования был проведён опрос среди учащихся, чтобы 

выяснить, насколько сложно им усваивать новую терминологию по информатике на 

английском языке, какие стратегии они используют для запоминания новых терминов, как 

часто они чувствуют, что правильно применяют новую терминологию в соответствующих 

контекстах на английском языке. 

 

 
Рисунок 1. Ответы учащихся на вопрос про какие стратегии они используют для 

запоминания новых терминов 

 
Рисунок 2. Ответы учащихся на вопрос о правильности использования терминов 
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Анализ результатов опроса 

Сложность усвоения новой терминологии: ответы учащихся на вопрос о сложности 

усвоения новой терминологии по информатике на английском языке варьируются от 1 до 

5, что указывает на разнообразие уровней восприятия сложности среди респондентов. 

Некоторые учащиеся ощущают значительные трудности, в то время как другие находят 

этот процесс менее сложным. 

Стратегии запоминания: учащиеся используют различные стратегии для запоминания 

новых терминов, включая визуальные стратегии, запоминание ключевых слов, ассоциации, 

примеры применения, а также практическое использование в реальных ситуациях. Это 

говорит о многообразии подходов к обучению и важности индивидуального подхода в 

процессе изучения. 

Применение терминологии: большинство учащихся отмечают, что они часто или всегда 

правильно применяют новую терминологию в соответствующих контекстах, что 

свидетельствует о достаточном уровне понимания и усвоения материала. 

На основе анализа ответов учащихся, полученных в ходе опроса, был разработан 

методический комплекс, целью которого является развитие предметной лексики через 

использование техник CLIL. Этот комплекс включает в себя различные приёмы, 

направленные на улучшение понимания и запоминания новых терминов, а также на их 

применение в соответствующих контекстах. Ниже представлены примеры приёмов CLIL 

для развития предметной лексики учащихся, а также описаны их плюсы и минусы. 

Контекстуализация лексики 

Описание: этот приём заключается в представлении новой лексики в контексте реальных 

ситуаций и примеров, что помогает учащимся увидеть практическое применение терминов 

и лучше их запомнить. 

Плюсы: способствует глубокому пониманию и запоминанию, делая обучение более 

релевантным и значимым. 

Минусы: требует дополнительных временных затрат на подготовку и может быть сложным 

для учащихся с начальным уровнем знаний. 

Визуализация 

Описание: использование визуальных средств, таких как картинки, схемы, таблицы, для 

иллюстрации и закрепления новой лексики. 

Плюсы: улучшает запоминание и восприятие информации, делает обучение более 

интерактивным. 

Минусы: не все понятия легко поддаются визуализации, ограничивая применение этого 

метода. 

Интерактивные упражнения 

Описание: включает в себя работу в парах, группах, ролевые игры, обсуждения, 

направленные на активное использование новой лексики в коммуникации. 

Плюсы: способствует активному участию, развивает коммуникативные навыки и 

способность к командной работе. 

Минусы: может требовать дополнительного времени на организацию, сложно для 

стеснительных учащихся. 

Лексические игры 

Описание: Применение игр, таких как кроссворды, викторины, словесные игры, для 

закрепления и проверки знаний предметной лексики в увлекательной форме. 

Плюсы: повышает мотивацию и вовлеченность учащихся, делает обучение более 

динамичным. 

Минусы: игровая форма может снижать серьёзность восприятия материала, не всегда 

позволяет глубоко работать с лексикой. 
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Методический комплекс, включающий эти приёмы, направлен на создание гибкого и 

динамичного обучающего пространства, где каждый учащийся может найти подходящие для 

себя методы изучения предметной лексики. Однако при его реализации важно учитывать 

уровень подготовки и индивидуальные особенности учащихся, а также стремиться к балансу 

между различными видами деятельности. 

После разработки методического комплекса, основанного на приёмах CLIL для развития 

предметной лексики учащихся, было проведено экспериментальное обучение. Этот этап имел 

целью апробацию предложенных методов и приёмов на практике, чтобы оценить их 

эффективность в реальных условиях образовательного процесса. 

Экспериментальное обучение позволило получить ценные данные об эффективности 

разработанного методического комплекса, а также выявить сильные стороны и области, 

требующие дополнительной доработки. Полученные результаты предоставили основу для 

дальнейшего совершенствования методик обучения и их адаптации к различным 

образовательным контекстам. Оценка эффективности методического комплекса, 

разработанного на основе приёмов CLIL для развития предметной лексики учащихся, 

проводилась по нескольким ключевым критериям. Эти критерии включали уровень усвоения 

новой лексики, способность учащихся правильно применять термины в соответствующих 

контекстах, улучшение навыков аргументации на иностранном языке, а также мотивацию и 

вовлечённость учащихся в процесс обучения. 

ЗАКЛЮЧЕНИЕ 

Учащиеся показали значительное улучшение в усвоении новой предметной лексики. 

Тестирование до и после проведения экспериментального обучения выявило увеличение 

количества правильно употребляемых терминов, а также их правильное использование в устной 

и письменной речи. Было отмечено, что учащиеся стали гораздо увереннее и точнее применять 

изученную терминологию в соответствующих контекстах, что свидетельствует о глубоком 

понимании материала. Наблюдалось повышение мотивации и активности учащихся в процессе 

обучения. Интерактивные методы и использование аутентичных материалов сделали процесс 

изучения более интересным и мотивирующим. 

Исследование подтвердило, что интеграция активных методов обучения через приёмы 

CLIL является эффективной стратегией для развития предметной лексики учащихся. 

Разработанный методический комплекс способствует не только улучшению языковых навыков, 

но и обогащает образовательный процесс, делая его более мотивирующим и соответствующим 

современным образовательным стандартам. Дальнейшее развитие и адаптация данного подхода 

могут внести значительный вклад в повышение качества обучения и подготовку учащихся к 

успешной академической и профессиональной деятельности. 
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БАСТАУЫШ СЫНЫП ОҚУШЫЛАРЫНЫҢ ШЫҒАРМАШЫЛЫҒЫ МЕН 

ТАЛАНТЫН ДАМЫТУ ҮШІН АҒЫЛШЫН ТІЛІН ОҚЫТУ ПРОЦЕСІНДЕ 

ТЕХНОЛОГИЯНЫ ҚОЛДАНУДЫҢ РӨЛІ 

 

Аргынова Ырысжан Махсетқызы 

№133 мектеп-гимназиясының ағылшын тілі мұғалімі 

Алматы, Қазақстан 

 

Аннотация: Бұл зерттеу жұмысында ағылшын тілін оқыту процесінде 

технологияны қолданудың бастауыш сынып оқушыларының шығармашылық ойлауы мен 

талантын дамытуға әсері талданады. Жұмыс осы салада жүргізілген алдыңғы 

зерттеулер мен эксперименттердің нәтижелерін аналитикалық бағалауды ұсынады, 

сонымен қатар инновациялық әдістер мен технологияларды қолданудың педагогикалық 

тиімділігін қарастырады. 

Кілт сөздер: технология, оқыту, ағылшын тілі, бастауыш сынып оқушылары, 

шығармашылық ойлау, талант, педагогикалық тиімділік. 

 

Қазіргі білім беру жағдайында технологияны оқыту процесіне енгізу оқыту әдістерін 

дамытудың және оқушылардың жеке қажеттіліктерін қолдаудың ажырамас элементіне 

айналуда.  

Кіші жастағы оқушыларға ағылшын тілін оқытуда технологияны пайдалану әсіресе 

маңызды, өйткені олар негізгі дағдыларды дамытудың және шығармашылық пен 

дарындылықты дамытудың негізгі кезеңінде көрініс береді. 

Бастауыш сынып оқушыларына ағылшын тілін оқытудағы технологияның рөлі 

туралы ғылыми зерттеулер заманауи білім беруге маңызды үлес болып табылады. Жаңа 

білім беру технологияларының пайда болуымен балалардың шығармашылық ойлауы мен 

шет тілін үйренудегі дарындылығын ынталандыру үшін шексіз мүмкіндіктер ашылады. 

Зерттеу жұмысымыздың мақсаты – ағылшын тілін оқыту үдерісінде технологияны 

қолданудың бастауыш сынып оқушыларының шығармашылық ойлауы мен дарындылығын 

дамытуға әсерін талдау. Зерттеу жұмысымыздың бір бөлігі ретінде инновациялық әдістерді 

қолданудың техникалық аспектілерін ғана емес, сонымен қатар олардың шығармашылық 

ойлауын дамыту және дарындылықтарды ашу аясындағы педагогикалық тиімділігін де 

қарастырамыз. 

Бұл мақала осы салада жүргізіліп жатқан ағымдағы зерттеулерге шолу жасауға және 

ағылшын тілін оқыту контекстінде бастауыш сынып оқушыларының шығармашылық 

дамуы мен дарындылығын анықтауға көмектесетін технологияның әлеуетін анықтауға 

бағытталған эксперименттердің нәтижелеріне аналитикалық баға беруді ұсынады. 

Бірқатар авторлар арнайы сауалнамалар мен педагогикалық зерттеулер негізінде 

технологияларды қолдана отырып оқыту барысында оқушылардың бірнеше бағыттық 

дағдыларын дамытуға болатынын ата көрсетеді. Мысал келтіре өтсек, 

1. Технология және шығармашылық ойлау:  

В.МакГонигал (2018) жүргізген зерттеулер білім беру ойындары мен виртуалды 

платформалар сияқты технологиялық құралдар балалардың шығармашылық ойлауын 

дамытуға ықпал ететінін көрсетеді. Сауалнамаларға сәйкес, орта мектеп оқушыларының 

70%-дан астамы технологияны оқу процесіне кіріктіргенде қызығушылықтары жоғары 

және тиімдірек оқиды. 
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2. Интерактивті қолданбалардың тиімділігі: 

Ұлттық білім беру статистикасы орталығы (2020) жүргізген зерттеу бастауыш сынып 

оқушыларында ағылшын тілін оқытуға арналған интерактивті қолданбаларды пайдалану 

академиялық мотивацияны арттырып, шығармашылық дағдыларды дамытатынын 

көрсетеді. Мұғалімдердің 80%-ға жуығы мұндай технологиялар оқытудың шығармашылық 

аспектілеріне оң әсер етеді деп есептейді. 

3. Сыни тұрғыдан ойлауды дамыту: 

Білім беру ғылыми орталығы (2019 ж.) жүргізген зерттеу деректері білім беру 

процесінде технологияны жүйелі түрде пайдалану кішкентай мектеп оқушыларының көп 

тапсырмалы және сыни ойлауын дамытуға ықпал ететінін көрсетеді. Мұғалімдердің 60%-

дан астамы балалардың ақпаратты талдау және өз ойын жеткізу қабілетінің жақсарғанын 

айтады. 

4. Оқытуды даралау: 

Британдық білім беру орталығының (2021) зерттеуі технологияның әрбір оқушының 

ерекше дарындылығы мен қажеттіліктеріне сәйкес оқытуды жекелендіруге мүмкіндік 

беретінін көрсетеді. Мұны ата-аналардың 75%-ы білім беру үдерісін дербестендіру 

технологиясын пайдалануды жоғары бағалайтындығы дәлелдейді. 

5. Ынтымақтастық дағдыларын дамыту: 

Білім және даму колледжінің (2022) зерттеуіне сәйкес, ағылшын тілін оқытуда 

технологияны пайдалану кіші жастағы студенттердің ынтымақтастық дағдыларын 

дамытуды ынталандырады. Балалардың 80%-ға жуығы технологияны қолдану арқылы 

бірлесіп жұмыс істеу оқуды қызықты әрі қызықты ететінін айтады. 

Берілген деректерді талдай отырып, біз зерттеу жұмысымыздың негізі ретінде 

Алматы қаласындағы №133 мектеп-гимназиясының үшінші сыныптарын алдық.  

Сабақ өткізген оқушылардың білім сапасын анықтау көрсеткіштері  шығармашылық 

қабілеттерді қалыптастыруға бағытталған оқыту технологияларымен өткізілген сабақ пен 

дәстүрлі сабақ беру әдістері салыстыра отырып зерттелді.    

Зерттеу жұмысы екі түрлі кезеңде жүргізілді. Алғашқы кезең – бақылау кезеңі. Бұл 

педагогикалық практиканың бірінші тоқсанын құрады. Бұл кезеңде оқушылар үшін 

дәстүрлі сабақ форматында оқыту жұмыстары жүргізілді. Тоқсан соңында оқушылардың 

білім көрсеткіштерін бақылау мақсатында ТЖБ алынды (1-диаграмма): 

 

Диаграмма 1. Зерттеуге дейінгі көрсеткіштер 
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Екінші кезең оқу жылының екінші тоқсанында оқушылардың шығармашылық және 

танымдық дағдыларын дамытуға бағытталған технологиялар мен әдіс-тәсілдерді қолдана 

отырып өткізілді. Әдеттегідей білім сапасының көрсеткішін бағалау үшін ТЖБ алынды (2-

диаграмма): 

 

Диаграмма 2. Зерттеуден кейінгі көрсеткіштер 

 

Мұнымен қоса, аталған технологияларды қолдана отырып оқыту барысында 

ағылшын тілі пәнінен шығармашылық нәтижелерді қалыптастырудың өзге пәндерді қоса 

алғандағы жалпы оқу үлгерімінің нәтижесінде әсері зерттелді. Статистикалық мәліметтерге 

назар аударсақ (3-диаграмма): 

 

Диаграмма 3. Зерттеуге дейінгі тоқсандық үлгерім нәтижелері 
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Сондай-ақ, шығармашылық нәтижелерді қалыптастыруға арналған тапсырмалар 

жинағын оқу процесінде қолданған кейін де оқушылардың тоқсандық оқу үлгеріміне талдау 

жасалынды(4-диаграмма). Бұл мәліметтердің барлығы оқушылардың сынып 

жетекшілермен біріге отырып, жинақталды. 

 

Диаграмма 4. Зерттеуден кейінгі тоқсандық үлгерім нәтижелері 

 

Бүгінгі  заман – бәсекелестік пен жоғары технологиялар заманы, ғылым мен білім  

заманы. Сондықтан, қазіргі даму кезеңі білім беру жүйесінің алдында оқыту үрдісінің 

жаңару мәселесі басты орынға қойылып отыр. Жаһандану үрдісінде, шығармашылық 

ізденістегі, әр баланың ақыл-ой еңбегінің дамуына ықпал жасайтын негізгі тұлғаның бірі – 

оқушының ұстазы. Ұстаз – білімді де білікті болса ғана, оқушы  сапалы білім алады. 

Ағылшын тілінен қолданылатын заманауи оқушылардың бойында шығармашылық 

қабілеттерін дамытып қана қоймай, білім сапасының жақсаруына септігін тигізеді. 

Зерттеу барысындағы нәтижелерге талдау жүргізе келе, зерттеуден кейінгі дәрежеде 

оқушылардың оқу үлгерімі «өте жақсы» көрсеткіштері құраған оқушылардың үлесі 13.3%-

ға артты. Сәйкесінше «жақсы» деңгейдегі оқушылардың үлесі 3.4%-ға артса, «төмен» 

деңгейдегі оқушылар үлесі 16.6%-ға төмендеді. Сонымен қатар, шығармашылық 

нәтижелерді дамытуға бағытталған тапсырмалардың оқушыларға әсері тек қана ағылшын 

тілі пәнінің аясында емес, жалпы оқу үлгерімі негізінде де қарастырылды. Бұл мәліметтерге 

талдау жасар болсақ, «өте жақсы» көрсеткішіндегі оқушылардың саны 13.3%-ға артқан, ал 

«жақсы» деңгейдегі оқушылар саны 3.4%-ға артса, «төмен» деңгейдегі оқушылар саны 

16.7%-ға төмендеді. Демек, шығармашылық дағдыларды дамытуға арналған технологиялар 

оқушылар үшін тұлғалық дамуға қажетті құзіреттіліктерді қалыптастырумен қатар, оқу 

сапасының артуы үшін де өте пайдалы екенін аңғаруға болады. 
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      Abstract: The use of authentic materials makes the learning process as effective as possible, 

the task is to bring the language learning process as close as possible to the communication 

process in real conditions, which is the most important condition for the formation of a socio-

cultural component. The complexity of the language content of autistic materials distinguishes 

them from ordinary educational materials, in accordance with which raises the problem of 

adaptation. 
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      Authentic materials are materials created for both native speakers and language learners, 

expressed and heard in the form of real situations, presented in text, video and audio formats, as 

well as in the form of illustrations. 

Along with the difficulties in explaining what аuthentic materials look like, linguodidactics also 

has the problem of determining the meaning of autistic material, in particular, which materials can 

be recognized as autistic. Many scientists mainly consider autistic text materials. For example, 

Baimoldaev T. M., when considering autistic texts, defines them as texts derived from the 

communicative experience of native languages. According to Baimoldaev T. M., functional and 

informational texts stand out among the original texts. Functional texts are understood to mean 

texts that perform an explanatory, instructive, warning or advertising function (road signs and 

signs, signs, diagrams, graphs, brochures, theater programs, etc.). As for informational texts, these 

are news reports, articles, interviews, surveys, announcements, comments, reports, etc. [1, p. 155] 

     On this topic, on the contrary , Baimoldaev T. M. and Bazarova A. A., Considering the ways 

of cultural recognition of a foreign language, include works of literature, music, folklore, and fine 

art among the authentic materials. [1, p.241] it is also allocated a separate group of pragmatic 

materials that serve the domestic side of society's life (announcements, questionnaires, signs, 

labels, menus, accounts, cards, advertising avenues, etc.). B.), they may include various 

audiovisual materials, including information television and radio programs, weather forecasts, 

announcements in places of general use (train stations, airports). Pragmatic materials are classified 

according to the field of their application, in particular, they are divided into materials of the sphere 

of communication, educational and professional sphere, socio-cultural, domestic, trade and 

commercial, sports and recreational, as well as family and household relations. [2, p. 155] 

       The scope of the concept of the concept of" authentic materials " is also a problem. Let's start 

with the general classification of educational materials. According to their general type, they differ 

in text, audio, video and illustrations. These types of materials from the experience of foreign 

language communication can be authentic. 

       Popular Methodists Harmer, I. J. and Kilickaya, F., considering one type of authentic material, 

in particular texts, one distinguishes a number of aspects of their authenticity, among them:[4] 

1) Cultural originality - means the use of texts that form ideas about the main features of the life 

of speakers of the language used in all spheres of functioning of the foreign language being 

mastered. 

2) information authentication - involves the use of texts containing relevant, relevant information 

corresponding to the age characteristics of students. 
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3) situational originality - the interest of the declared topic for native speakers, the naturalness of the 

discussion, manifested in the natural state of communication, for example, in the form of educational 

illustrations. 

4) the authenticity of the National mentality, that is, the explanation of the appropriateness of a foreign 

language in the use of a certain speech unit or its absence. 

5) reactive originality - the ability of the text to cause a genuine emotional, thinking and speech reaction 

in students. 

6) the authenticity of the design, in particular, the correspondence of the design of the text in the 

textbook and its design in the original, as a result of which it is necessary to attract the attention of 

students, to facilitate understanding of the communicative task of the text. 

7) authenticity of texts - the ability of educational tasks to stimulate students ' interaction with the text, 

in particular, they should be based on extracurricular operations when working with various sources 

of information.[3] 

       In the work of Кareva , N. V. You can find an adaptive classification based on taking into account 

the features of each component of communication (addressee, addressee, referent and method of 

creating a message), since the text is a type of communication:[5] 

      1) subjective adaptation that identifies those who adapt the text. The level of understanding of the 

original text by the addressee directly affects the qualitative level of adaptation. The author of the 

Adapted Text first appears as a reader of the original text, and then becomes the author of the new 

interpreted text. An example would be the adaptation of a legal text (legal) by a journalist, since as a 

result, a commentary on this text is obtained, and not an adapted one. 

      2) reference adaptation is associated with the object of adaptation in this text-text or information. 

The greatest difficulty in understanding a text for foreign language learners is not the content, but the 

way of expressing thoughts: (complex syntactic structures, low-frequency words, phraseological units, 

text length, etc.). 

      3) addressee adaptation takes into account the addressee (specialists or not Specialists; Group, mass 

or individual addressee). The text can be adapted both to a wide range of readers and to a limited group 

of readers, for example, to adapt fiction in a foreign language for readers with a certain language level. 

      4) instrumental adaptation differs in the classification based on the method of adaptation of the 

text. Since communication can take place orally and in writing, verbal and written adaptations can be 

distinguished. 

Poor-quality adaptation of the text can affect the methodological and informational nature of the text. 

In this regard, K. Shaw and D. McDonough proposed five main methods of adaptation: adding 

(adding), deleting (deleting), modifying (modifying), simplifying (simplifying), reordering 

(reordering). Let's consider each of them in more detail. 

        Adding (adding) is represented by adding language elements to the text that require experience. 

These can be grammatical, lexical and phonetic phenomena. For example, if the available text is of 

high value for the development of reading skills, contains a set of word pairs with an open or closed 

syllable, different whistles, etc. (hat/hate, ship/chip), you need to use the application, but they are not 

enough. In addition, different language learning environments have different priorities in teaching 

phonetics, so for Russian speakers, the interdental sounds of the letter TH mean complexity, for 

Japanese speakers - l/r, and in Arabic - p/B. 

       Deleting (deleting) can be applied to a specific text, audio or video recordings, or even a textbook. 

As for the true text, exclusion or, in other words, exclusion should be used when the lexical filling is 

very difficult, in the presence of an abundance of irrelevant information and for other cultural reasons. 

      Change (modifying) as a technique is represented by two main ways – recycling (reconstruction) 

and restructuring (reconstruction). So, if the work with the text is represented by its reading, it is worth 

reworking it, since the perception of the language is different in its listening and reading. 

     Text simplification (simplifying) affects sentence structure (using simple sentences instead of 

complex ones), lexical content (adapting lexical content based on students ' existing knowledge), as 

well as grammatical structures (for example, changing indirect speech to direct speech). However, all 
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these changes must be carried out with extreme caution in order to preserve as much as possible the 

authenticity of the language presented in the text. 

     As for changing the order (reordering), it can be attributed to the third technique, but, unlike it, it is 

presented not in changing the text, but in changing the order of using exercises when working with the 

text.[5] 

Adding – 

Expanding & 

Extending 

Addition: where there seems to be 

inadequate coverage, teachers may decide 

to add to textbooks, either in the form of 

texts or exercise material. Extension: where 

an activity is lengthened in order to give it 

an additional dimension. 

Addition- Teachers may add 

different text or activities  

Expansion- Teachers may expand 

texts and activities by increasing the 

length, difficulty, depth, etc. 

Deleting – 

subtracting & 

abridging 

Omission: the teacher leaves out things 

deemed inappropriate, offensive, 

unproductive, etc., for the particular group. 

Reduction: where the teacher shortens an 

activity to give it less weight or emphasis. 

Deletion- Teachers may delete some 

texts and/or activities together. - 

Subtraction- Teachers may decrease 

the number of sentences in a text or 

part of an activity.  

Modifying – 

rewriting & 

restructuring 

Rewriting/modification: teacher may 

occasionally decide to rewrite material, 

especially exercise material, to make it 

more appropriate, more “communicative”, 

more demanding, more accessible to their 

students, etc. 

Modification- Teachers may make 

changes to instructions 

Simplifying Replacement: text or exercise material 

which is considered inadequate, for 

whatever reason, may be replaced by more 

suitable material. 

Replacement- Teachers may swap 

one activity with another 

Reorganization- teachers may change 

the positions of texts and illustrations 

Reordering Reordering: teachers may decide that the 

order in which the textbooks are presented 

is not suitable for their students. They can 

then decide to plot a different course 

through the textbooks from the one the 

writer has laid down. 

Resequencing- Teachers may change 

the sequence of activities 

 

 Consistently prepared work with an authentic adapted and maladaptive text at all stages of 

reading guarantees the necessary level of motivation, reducing the level of possible linguistic and 

speech difficulties, as well as the formation of skill in this type of speech activity.  
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Аннотация. Статья посвящена практическим аспектам использования 

видеоматериала при обучении русскому языку. В ней рассматриваются этапы работы над 

видеоматериалом, типы заданий, условия эффективного использования видеофильмов, а 

также их роль в формировании навыков и умений по всем видам речевой деятельности, 

отмечается обширный социокультурный и социолингвистический потенциал 

аутентичного видеоматериала, что в совокупности создаёт благоприятные условия для 

формирования коммуникативной компетенции учащихся.   

Ключевые слова: аутентичные видеоматериалы, коммуникативная компетенция, 

видеофильмы, система упражнений, методика. 

 

Формировать коммуникативную компетенцию, не находясь в стране изучаемого 

языка, дело весьма трудное, поэтому перед преподавателем национальных групп  встает 

задача поиска новых форм и приемов обучения, новых видов наглядности, 

оптимизирующих образовательную деятельность. 

Республика Таджикистан  все больше участвует в жизни мирового сообщества, 

расширяются международные связи, правительство и государство всё больше уделяют 

внимание изучению русского языка, 2023 год был объявлен Годом русского языка в 

Республики Таджикистан. Все это, несомненно, повышает статус русского языка как 

учебного предмета и заставляет продолжать традицию коммуникативно ориентированного 

подхода к обучению языка, т.е. готовить студентов к использованию языка в реальной 

жизни. 

Целью обучения русского языкам  является достичь студентами  коммуникативной 

компетенции на пороговом уровне[1,20],  это означает, что студент для успешного 

овладения русским языком должны овладеть не только языковыми навыками и умениями, 

но также иметь представление о том, как их использовать для целей реальной 

коммуникации. Следовательно, овладение основами клеше общения служит своеобразной 

базой не только для формирования коммуникативной культуры и компетентности, но и для 

профессионального становления личности. 

Овладеть коммуникативной компетенцией на русском языке, не находясь в стране 

изучаемого языка, дело весьма трудное. Поэтому важной задачей преподавателя является 

создание реальных и воображаемых ситуаций общения на занятии по русскому языку, 

используя для этого различные методы и приемы работы (ролевые игры, дискуссии, 

творческие проекты и др.).  Наряду с этим важно дать студентам наглядное представление 

о жизни, традициях, языковых реалиях стран, изучаемого языка. Для решения этой важной 

проблемы необходимо использование современных технологий.  Несмотря на 

определенный прогресс (использование ТСО, социальный сеть, различных программ и т. 

д.), одной из трудностей обучения русскому языку является весьма ограниченная, 

возможность общения с носителями языка и использования навыков разговорной речи вне 

занятий. Современные технологии позволяют нам расширить рамки занятий и приводят к 

необходимости использования новых форм обучения. Одной из таких форм является 
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использование видеоматериалов во время урока. Готовые видеофильмы позволяют решать 

очень важные задачи обучения, воспитания и образования.  

Во-первых, студенты при просмотре видеофильмов имеют возможность слышать 

подлинную русскую речь из уст носителей языка [2, 75-79].  

Во-вторых, видеофильмы дают возможность студентам увидеть собственными глазами 

то, о чем мы говорим во время урока, читаем в текстах и диалогах (достопримечательности 

России, различные музеи, города, климат и т. д.). Просматривая видеофильмы, студенты 

больше узнают о традициях и культуре изучаемой страны. 

       Использование видео материалов на занятиях способствует повышению качества знаний, 

так как позволяет использовать следующие виды коммуникативной деятельности: 

аудирование, говорение, чтение и письмо (при выполнении упражнений)[1,20]. Использование 

видео материалы оправдано психологически: именно через органы зрения и слуха студент 

получает основной объем информации об окружающем мире. При использовании наглядного 

метода, т.е. демонстрируя  видеоматериалы, необходимо соблюдать ряд условий: 

-применяемый видеоматериал должен соответствовать уровню знаний студентов;  

- видеоматериал должен использоваться в меру и показывать ее следует постепенно и только в 

соответствующий момент урока; 

-наблюдение должно быть организовано таким образом, чтобы все студенты могли хорошо   

видеть демонстрируемый видеоматериал; 

-необходимо четко выделять главное; 

-детально продумывать пояснения, даваемые в ходе демонстрации видеоматериала; 

- видеоматериал должен соответствовать изучаемой теме. 

     Несомненно, самым удобным для преподавателя является использование учебных 

видеоматериалов к учебникам, если таковые имеются. Данное утверждение основывается на 

том, что учебные видео материалы разработаны авторами профессионально и поэтому удачно 

дополняют и расширяют учебный материал, представленный в других компонентах учебника 

(фактический, языковой, речевой, социокультурный)[2,75-79]. 

     Помимо учебных видео материалов можно с успехом (учитывая индивидуальные 

особенности учащихся) использовать видеоматериалы, такие как: 

• художественные и документальные фильмы; 

• мультфильмы; 

• видеозаписи телевизионных новостей и других телепередач 

• музыкальные видеоклипы; 

• видеоэкскурсии по различным городам и музеям мира и т. д. 

Работа с видео материалами или текстами похожа на работу с текстами. Выделяют три 

основных этапа: дотекстовый этап, текстовый этап, послетекстовой этап.  

1.На дотекстовом этапе необходимо мотивировать студентов, снять возможные трудности 

восприятия текста и подготовить их к успешному выполнению задания [3]. Преподаватель 

может задавать некоторые вопросы: что они знают по данной теме? что они надеются 

увидеть в фильме? 

2.На текстовом этапе, чтение текстов и обсуждение проблем по той же тематике (на родном и 

на русском языках), также способствуют повышению мотивации в ходе просмотра видео 

сюжета. Цель второго этапа: понимания учащимися содержания фильма, активизация 

речемыслительной деятельности учащихся. На этом этапе могут быть использованы 

следующие упражнения:  

•остановка фильма, вопрос: «О чём шла речь?»;  

•«молчаливый просмотр» (показ части фильма без звука);  

• восстановить текст (по ходу просмотра заполнить пропуски в тексте, записанном на листке-

распечатке) [3, 81]. 

Ко многим видеоматериалом есть готовые разработки, которые предлагают такие 

упражнения, как: ответить на вопросы, дополнить предложение, поставить глаголы в нужном 

времени и т. д. 
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3.На третьем этапе организуется речевая творческая деятельность студентов. Студенты 

описывают кадры фильма (без звука) последовательно, задают вопросы по содержанию кадра, 

исправят ложную информацию, описывают те сюжеты фильма, где была представлена новая 

информация. В качестве домашнего задания может быть предложено студентам создать 

ролевые игры, на основе информации из просмотренных видеофильмов, в основу которой 

положен сюжет или ситуация видеофильма. 

     Возможности использования видео для начинающих несколько ограничены в силу малого 

объема их словаря и знаний грамматики. Использование видео время от времени разнообразит 

занятие, вносит в него элемент реальной жизни. 

     При работе с видеоматериалом, преподаватель должен помнить о педагогических 

условиях эффективного использования видео в обучении русскому языку: 

1.формирование положительной мотивации студентов в изучении русского языка; 

2.формирование доброжелательного и заинтересованного отношения к стране изучаемого 

языка, ее культуре и народу; 

3.формирование умения студентов осуществлять как устные, так и письменные формы 

общения; 

4.учет интересов студентов; 

5.развитие их творческих способностей в процессе активной познавательной деятельности [1, 

20]. 

     Исходя из личного опыта, можно предложить применение видео материалов по теме 

«Культура и искусство», просмотр видеофильма о Эрмитаже; тема «Человек и природа», 

видеофильм о заповедниках Таджикистана и о экологических катастрофах на планете; по теме 

«Традиции, обычаи», можно предложить видеофильм о праздновании Навруза и Масленицы, и 

т.д. Можно использовать видеоматериал  используется как средство закрепления полученного 

материала. Студенты просматривают фрагмент видео,  где представлены экологические 

проблемы и на основе просмотренного можно предложить проблемные вопросы, составить 

диалог, разделиться на команды и представить проект решения какой-нибудь экологической 

проблемы.   После просмотра видео, дается задание на описание просмотренного. В данном 

контексте идет закрепление изученного лексического материала. Затем дается творческое 

задание: придумать интересную историю о влияние человека к природе.  На начальном этапе к 

работе привлекаются видеоматериалы, содержащие в основном только уже знакомую 

информацию. Например, после изучении темы «Родительный падеж» для иллюстрации 

предлагается сюжет из «Ералаша» – «Ловись, рыбка!», при изучении дательного падежа – 

мультфильм «Просто так!» и т.д. 

Также  можно предложить следующее задание: на развитие монологической речи, 

составление рассказа по просмотренным видеофильмам, предположить дальнейшее развитие 

событий с использованием лексики по теме.  

Следует отметить, что использование видео материалов на практических занятиях 

имеет свои положительные и отрицательные стороны. С одной стороны, видеозапись, по 

сравнению с аудиозаписью, носит более жизненный характер - вы не только слышите, но и 

видите говорящих, их мимику и жесты, а также получаете информацию о широком контексте 

происходящего. С другой стороны, все эти факторы отвлекают учеников от прослушивания, и 

он может увлечься разглядыванием картинки, вместо того чтобы сосредоточиться на 

аудировании. Поэтому, перед просмотром студенты  должны получить четко организованное 

задание, на которого они должны сосредоточиться. Задачей данных упражнений является 

расширение словарного запаса, знакомство с разговорной лексикой, закрепление лексико-

грамматических навыков. Однако решение данных задач позволяет студентам достигнуть 

значимых целей, так как они «слышат подлинную речь из уст носителей языка, видят 

собственными глазами то, о чём мы говорим на уроках, читаем в текстах и диалогах, больше 

узнают о традициях и культуре России» [1]; несомненно, повышается мотивация студентов, так 

как они понимают звучащую речь на слух, могут использовать в речи услышанное, что в 
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совокупности способствует формированию коммуникативной компетенции учащихся, включая 

такие её компоненты, как социокультурный и страноведческий.  

Однако, при использовании наглядного метода (демонстрация видеоматериала) 

необходимо соблюдать ряд условий: применяемый видеоматериал должен соответствовать 

уровню знаний студентов; наблюдение должно быть организовано таким образом, чтобы все 

студенты могли хорошо видеть демонстрируемый видеоматериал; необходимо четко выделять 

главное, существенное; детально продумывать пояснения, даваемые в ходе демонстрации 

видеоматериала; демонстрируемый видеоматериал должен быть согласован с изучаемым 

учебным материалом, соответствовать изучаемой теме. В структуре занятия с использованием 

видеоматериалов для обучения устной речи можно выделить четыре этапа: 1) 

подготовительный – этап предварительного снятия языковых и лингвострановедческих 

трудностей; 2) просмотр видеофильма – развитие умений восприятия информации; 3) контроль 

понимания основного содержания; 4) развитие языковых навыков и умений устной речи [2]. В 

результате просмотра и работы над видеоматериалом учащиеся должны знать не только общее 

содержание фильма, но и помнить детали, а также уметь оценивать события, давать 

характеристику действующим лицам, используя при этом слова и выражения из речевого 

сопровождения видеоматериала.  

Выбор методов и приёмов работы над видеоматериалом практически не ограничен и 

зависит как от уровня подготовки студентов, их индивидуальных особенностей и способностей, 

так и от фантазии и находчивости преподавателя. На разных этапах обучения можно предлагать 

многочисленные виды упражнений, соответствующие целям и задачам этапа. Это ответы на 

вопросы; обсуждение фильма, его главных и второстепенных героев; упражнение – 

«предсказание»; сюжетно-ролевые игры; «озвучка» (фрагмент фильма демонстрируется без 

звука, студентам предлагается озвучить происходящее на экране) и т.д.  Таким образом, 

использование видеоматериалов в процессе обучения русскому языку как иностранному 

действительно способствует повышению уровня знаний студентов, развивает их интерес к 

изучению русского языка и вовлекает в пространство межкультурной коммуникации.   

Подводя итог изложенного, можно утверждать, что учебные видеоматериалы и 

мультимедиа раскрывают широкие возможности для активной работы в процессе 

формирования речевых навыков и умений студентов и делают учебный процесс овладения 

языком привлекательным. Эффективность использования видеоматериалов при обучении речи 

зависит не только от точного определения его места в системе обучения, но и от того, насколько 

четко организована структура видеоурока, как согласованы учебные возможности видео с 

задачами обучения. 

Применение видеоматериалов способствует повышению качества усвоения знаний на 

уроках русского языка, позволяет дать студентам наглядное представление о жизни, традициях, 

языковых реалиях и развивает речевую деятельность обучаемых. 

Использование видеоматериала помогает восполнить отсутствие языковой среды, 

расширяет кругозор, а также воспитывает эстетический вкус. 
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Аңдатпа: Бұл мақалада Қазақстандағы онлайн білім беру саласындағы жалпы 

жағдай талданады. Шетел тілін меңгеру мен жетілдіру процесінде, сондай-ақ 

оқушылардың сыни ойлауын дамытуда онлайн білім беру платформаларының рөліне 

ерекше назар аударылады. Бұл тұрғыда Қазақстандағы мектеп оқушыларының 

жетістіктері де, кездесетін мәселелері де қарастырылады. Сонымен қатар, мақалада 

елімізде онлайн білім беруді дамытудың келешегі де қарастырылған. 

Тірек сөздер: онлайн білім беру, сыни тұрғыдан ойлау, шет тілдері, мектеп 

жасындағы балалар, Қазақстан, онлайн білім берудің мәселелері мен болашағы, COVID-19 

індеті. 

 

            Онлайн образование – это форма образования, которая осуществляется через 

интернет с использованием различных информационных и коммуникационных 

технологий. В отличие от традиционного обучения в учебных заведениях, где студенты и 

преподаватели физически присутствуют в одном месте, онлайн образование позволяет 

учащимся получать знания и навыки удаленно, используя компьютеры, планшеты, 

смартфоны и доступ к Интернету.  

 Онлайн образование может предлагаться в различных форматах, включая: 

1. Виртуальные учебные курсы (MOOCs) – это массовые открытые онлайн курсы, 

которые часто разрабатываются университетами или другими образовательными 

организациями и доступны для всех желающих без необходимости прохождения 

формального процесса поступления.  

2. Онлайн курсы и программы, предлагаемые университетами и колледжами – многие 

высшие учебные заведения разрабатывают специализированные онлайн курсы и 

программы, которые предлагаются как дополнение к традиционным учебным 

программам. 

3. Вебинары и виртуальные лекции – преподаватели и эксперты могут проводить 

онлайн презентации, лекции и обсуждения, в которых участвуют учащиеся из 

разных частей мира.  

4. Дистанционное обучение – это форма онлайн образования, где студенты получают 

учебные материалы и выполняют задания без прямого физического присутствия в 

учебном заведении. Это поможет включать в себя использование учебных 

платформ, электронных книг, видеолекций и т.д. 

         До начала пандемии COVID-19 онлайн образование в Казахстане развивалось 

медленным темпом, при этом многие учебные заведения были недостаточно подготовлены 

к полноценному переходу к дистанционному обучению. Пандемия вынудила всех внезапно 

адаптироваться к новым условиям, и стало очевидно, что существуют серьезные проблемы 

и пробелы в сфере образования, технического и коммуникативного обеспечения, особенно 

в отдаленных районах, селах и т.д. 
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 Казахстан не был готов к такому вызову, и это привело к серьезным последствиям. 

По данным Всемирного Банка, страна потеряла десятилетний прогресс по индексу 

человеческого развития из-за пандемии. Одной из основных причин такой ситуации стал 

неравный доступ к качеству образования. Многие учащиеся и преподаватели испытывали 

недостаток цифровой грамотности, а также имели недостаток в подготовке к 

использованию онлайн технологий. Плохое качество интернет-соединения и даже 

отсутствие необходимых устройств для онлайн обучения также оказали значительное 

влияние. 

 Эти проблемы подчеркнули важность инвестиций в образование и технологическую 

инфраструктуру, особенно в отдаленных регионах. Обучение учителей и учащихся в 

области цифровых технологий и цифровой грамотности стало критически важным для 

подготовки к подобным кризисным ситуациям в будущем.  

 В 21 веке цифровая трансформация охватывает все сферы жизни, и образование не 

является исключением. Развитие информационных и коммуникационных технологий 

привело к появлению онлайн платформ, которые трансформируют образовательные 

процессы и меняют способы, которыми мы учимся и преподаём. Ковид-19, безусловно, 

ускорил этот процесс, вынуждая образовательные учреждения быстро адаптироваться к 

новым условиям. 

 Одним из главных аспектов новой цифровой жизни является доступность 

информации. Онлайн платформы обеспечивают широкий доступ к образовательным 

ресурсам независимо от места проживания или социального статуса. Это расширяет 

возможности обучения для миллионов людей по всему миру, разрушая барьеры, которые 

ранее мешали получить высшее образование. 

 Кроме того, цифровая трансформация позволяет пересмотреть традиционные 

методы обучения. Онлайн платформы предоставляют студентам гибкий график обучения и 

персонализированные материалы, что способствует более эффективному усвоению знаний. 

Также онлайн образование поддерживает интерактивность и сотрудничество, обеспечивая 

студентам возможность общаться и обмениваться идеями со своими коллегами из разных 

стран и культур. 

 Однако существует ряд вызовов, связанных с трансформацией образования в онлайн 

платформы. Например, необходимо обеспечить равный доступ к технологиям и интернету 

для всех учащихся, чтобы избежать углубления неравенства в образовании. Кроме того, 

важно разработать качественные образовательные программы и оценочные инструменты 

для оценки успехов студентов в онлайн среде. 

 Новая цифровая жизнь в 21 веке приводит к трансформации образования в онлайн 

платформы, предоставляя учащимся больше возможностей для обучения и развития. 

Однако для полного осуществления этого потенциала необходимо преодолеть вызовы, 

связанные с доступностью технологий, качеством образовательных программ и оценкой 

успехов студентов. При правильном подходе онлайн образование может стать мощным 

инструментом для повышения доступности и качества образования по всему миру. 

 В современном мире знание иностранных языков и развитие критического 

мышления становятся все более важными навыками. Они не только помогают учащимся 

эффективно общаться на международной арене, но и способствуют развитию 

аналитических способностей и умению принимать обоснованные решения. Онлайн 

образовательные платформы предоставляют уникальные возможности для успешного 

улучшения этих навыков 

 Во-первых, онлайн платформы предлагают широкий выбор курсов и ресурсов по 

изучению иностранных языков. Студенты могут выбирать программы, соответствующие 

их уровню владения языком и целям обучения, что позволяет индивидуализировать 

учебный процесс. Благодаря разнообразию форматов, включая аудио- и видеоматериалы, 
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интерактивные упражнения и онлайн общение с носителями языка, учащиеся могут 

эффективно развивать все аспекты языка - аудирование, чтение, письмо и разговорную 

речь. 

 Кроме того, онлайн образовательные платформы способствуют развитию 

критического мышления. Многие курсы включают в себя задания, направленные на анализ 

информации, формулирование аргументов и критическое оценивание различных точек 

зрения. Форумы обсуждений и групповые проекты позволяют студентам обмениваться 

мнениями, дебатировать и развивать навыки анализа и обсуждения. 

 Онлайн образовательные платформы также предоставляют возможности для 

практического применения полученных знаний. Например, студенты могут 

присоединиться к виртуальным языковым клубам или партнерским программам, где они 

могут общаться с носителями языка и применять свои знания в реальных ситуациях 

общения. 

 Однако, несмотря на все преимущества, существуют и некоторые вызовы при 

использовании онлайн платформ для улучшения навыков иностранных языков и 

критического мышления. Например, необходимо быть самостоятельным и 

дисциплинированным, чтобы эффективно использовать доступные ресурсы. Кроме того, 

важно выбирать качественные и достоверные курсы и материалы, чтобы избежать 

недостоверной информации и учебных программ. 

 Онлайн образовательные платформы представляют собой мощный инструмент для 

успешного улучшения навыков иностранных языков и критического мышления. Благодаря 

разнообразию доступных ресурсов, интерактивным методам обучения и возможности 

практического применения знаний, студенты могут эффективно развивать эти навыки, что 

открывает перед ними новые возможности как в академической, так и в профессиональной 

сферах. 

 В контексте Казахстана использование онлайн образовательных платформ для 

улучшения навыков иностранных языков и критического мышления также имеет свои 

особенности и вызовы. Рассмотрим какие достижения и проблемы могут возникнуть у 

школьников в этом контексте. 

 Преимущества:  

1. Расширения доступности образования: Онлайн образовательные платформы 

позволяют детям из отдаленных регионов Казахстана получить доступ к 

высококачественным учебным материалам и курсам, которые раньше могли быть 

недоступны из-за географических ограничений.  

2. Интерактивные методы обучения: Многие онлайн платформы предлагают 

интерактивные уроки, игры и задания, которые делают процесс обучения более 

увлекательным и эффективным для школьников. 

3. Гибкий график обучения: Онлайн курсы позволяют школьникам учиться в 

удобное для них время, что особенно актуально для тех, кто занят дополнительными 

занятиями или семейными обязанностями. 

Проблемы:  

1. Неравный доступ к технологиям: Не все школьники имеют доступ к 

высокоскоростному интернету и современным устройствам, что создает 

неравенство в возможностях получения образования.  

2. Языковые барьеры: В южной и юго-западной части Казахстана преобладают 

граждане, говорящие на казахском языке, в то время как в других регионах 

Казахстана преобладает русскоязычное население. На сегодняшний день доступ к 

информации на казахском языке в онлайн-пространстве значительно ограничен по 

сравнению с информацией на русском языке. В связи с этим казахскоговорящее 
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население часто сталкивается с проблемой поиска достоверной информации и 

качественного онлайн-образования на казахском языке. Многие онлайн-платформы 

предлагают обучение на русском языке. 

3. Необходимость мониторинга и мотивации: В отличие от традиционных уроков в 

классе, где преподаватель может следить за прогрессом и мотивировать студентов, 

онлайн обучение требует более активной самостоятельности и самодисциплины, что 

может быть вызовом для некоторых школьников.  

В целом, использование онлайн образовательных платформ представляет собой 

важный шаг в развитии образования в Казахстане, однако необходимо учитывать и 

преодолевать различные вызовы, чтобы обеспечить равный доступ и эффективное 

обучение для всех школьников в стране.  

Развитие навыков иностранных языков и критического мышления становится 

ключевым приоритетом для успешного интегрирования на мировой арене и развития 

общества в целом. В Казахстане, для того чтобы эффективно развивать эти навыки, 

необходимо активно инвестировать в развитие онлайн платформ для обучения. 

 Для начала, необходимо создать и поддерживать высококачественные онлайн 

платформы, предлагающие широкий спектр курсов по изучению иностранных языков и 

критическому мышлению. Эти платформы должны предлагать интерактивные уроки, 

разнообразные методы обучения и возможности для практического применения 

полученных знаний. 

Основные цели в развитии таких платформ включают: 

1. Расширение доступности образования: Предоставление возможности получения 

высококачественного образования в любом уголке страны, что позволит уменьшить 

образовательные неравенства и повысить доступность образования для всех слоев 

населения. 

2. Повышения уровня образования: Обучение на онлайн платформах поможет 

улучшить знание иностранных языков, что в свою очередь сделает казахстанских 

граждан более конкурентоспособными на мировом рынке труда. 

3. Развитие критического мышления: Онлайн образование предоставляет 

уникальные возможности для развития критического мышления, анализа и принятия 

обоснованных решений, что является важным компонентом развития 

интеллектуального потенциала нации. 

Чтобы оценить эффективность развития онлайн платформ для изучения 

иностранных языков и критического мышления, необходимо учитывать следующие 

показатели: 

• Уровень участия и заинтересованность студентов в онлайн образовании. 

• Качество образовательных программ и материалов. 

• Уровень достижений и результатов обучения учащихся. 

• Вовлеченность преподавателей и поддержка со стороны образовательных 

учреждений.  

Вклад в развитие онлайн платформ для изучения иностранных языков и 

критического мышления может иметь значительное влияние на будущее нации и страны. 

Это может привести к увеличению число высококвалифицированных специалистов, 

способных успешно конкурировать на мировом рынке труда, а также к развитию 

интеллектуального потенциала общества в целом. В результате, можно ожидать изменений 

в системе образования, более гибкой и адаптивной к требованиям современного мира, что 

приведет к созданию более продвинутого и развитого образовательного ландшафта в 

Казахстане. 

 



INTERNATIONAL SCIENTIFIC JOURNAL 

«ВЕСТНИК БОБЕК» 

ASTANA, KAZAKHSTAN 

 

 

181 

СПИСОК ИСПОЛЬЗОВАННОЙ ЛИТЕРАТУРЫ 

1. World Bank. (2020). "Казахстан: Экономические последствия COVID-19 и политика 

ответа." 

2. "Человеческое развитие в Казахстане: оценка и перспективы в период COVID-19." 

3. Ministry of Education and Science of the Republic of Kazakhstan. (2020). "Национальная 

стратегия развития образования в Казахстане на 2020-2025 годы." 

4. International Education Association of Kazakhstan. (2019). "Развитие онлайн образования 

в Казахстане: вызовы и перспективы." Журнал образования, 15(2), 45-60.    

5. Kazakh National University. (2020). "Интеграция онлайн образования в образовательные 

программы казахстанских школ: опыт и перспективы." Материалы конференции 

"Современные тенденции в образовании", Алматы.  

6. Алимова, Н. Ш., & Турганбаева, С. А. (2020). Онлайн обучение в системе образования 

Казахстана в условиях пандемии COVID-19: анализ, проблемы и перспективы. 

Инновационное образование, (4), 20-24. 

7. Байгабулова, Г. Ш., & Амангелдина, Ж. Т. (2021). Онлайн обучение как инструмент 

развития навыков владения иностранными языками в Казахстане. Образование и наука: 

актуальные вопросы, (2), 15-21. 

8. Сейткалиева, А. Б., & Болатбекова, Д. А. (2019). Роль онлайн образовательных 

платформ в формировании критического мышления у школьников Казахстана. 

Педагогика и психология, (3), 45-52. 

 

 

 

 

УДК 796.8 

СОЦИАЛЬНО-ПСИХОЛОГИЧЕСКИЕ ИНДИВИДУАЛЬНЫЕ ОСОБЕННОСТИ 

ФИЗИЧЕСКОЙ РЕКРЕАЦИИ 

 

Батяшова Ирина Васильевна 

старший преподаватель, Торайгыров университет, 

Кривец Оксана Александровна 

старший преподаватель, Торайгыров университет, 

Павлодар, Казахстан 

 

Аннотация: в статье обращается внимание на то, что социально-психологические 

факторы имеют важное значение для успешной физической рекреации. Учитывается 

влияние стереотипов и ожиданий на отношение к физической активности. Предлагаются 

виды физической рекреации с учётом социально-психологических индивидуальных 

особенностей и предпочтений. 

Ключевые слова: социально-психологические особенности, физическая рекреация, 

виды физической рекреации, вид спорта, индивидуальные ожидания. 

 

Социально-психологические основы физической рекреации актуальны в наше время 

в свете всеобщего стремления к здоровому образу жизни и повышенной осознанности 

важности ухода за нашим физическим и психическим благополучием. Физическая 

рекреация, которая включает в себя различные виды физической активности, не только 

способствует нашему физическому здоровью, но и имеет значительное влияние на наше 

психологическое состояние и социальную сферу. 

В современном обществе наблюдается подъем интереса к физической рекреации и 

здоровому образу жизни, особенно в связи с пониманием, что пассивный образ жизни и 
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сидячая работа негативно влияют на наше здоровье и уровень стресса. Физическая 

активность помогает улучшить общее самочувствие, укрепить иммунную систему и 

снизить вероятность развития различных заболеваний, таких как сердечно-сосудистые 

заболевания, диабет, ожирение и депрессия. 

Однако, простая физическая активность не всегда является социально-

психологически полезной без учета тех основ, которые лежат в основе физической 

рекреации. Именно поэтому наличие знаний о социально-психологических аспектах 

физической рекреации критически важно для того, чтобы максимизировать пользу, 

получаемую от нашей физической активности. 

Социальные аспекты физической рекреации включают в себя формирование 

сообщества с разделяющими интересы, обмен опытом и взаимную поддержку между 

единомышленниками. Групповые занятия, такие как спортивные секции или групповые 

тренировки, способствуют развитию социальных навыков, укреплению социальных связей 

и формированию позитивного общественного статуса. Постоянное участие в подобных 

мероприятиях может привести к возникновению прочных социальных связей, обмену 

идеями и поддержке со стороны других участников. 

Отношение и психологическое состояние также играют важную роль в физической 

рекреации. Физическая активность способствует выработке эндорфинов - гормонов 

радости и удовольствия, которые улучшают наше настроение и способствуют снижению 

стресса и тревожности. Систематическая физическая активность улучшает наше 

психологическое благополучие, повышает самооценку и самоуверенность, а также 

улучшает нашу способность к концентрации и продуктивности в повседневной жизни. 

Таким образом, социально-психологические основы физической рекреации являются 

крайне актуальными в нашем современном обществе. Они позволяют нам не только 

улучшить наше физическое здоровье, но и укрепить социальные связи, развить социальные 

навыки и повысить наше психологическое благополучие. Именно поэтому все больше 

людей обращают внимание на социально-психологические аспекты физической рекреации 

и стремятся включить их в свою повседневность. 

Физическая рекреация является важной частью активного образа жизни и имеет 

положительное влияние на физическое и психологическое здоровье. Существуют 

различные виды и группы физической рекреации, каждая из которых имеет свои 

особенности и характеристики. Виды физической рекреации: 

1) аэробные упражнения: включают активности, направленные на укрепление 

сердечно-сосудистой системы. Это может включать бег, ходьбу, плавание и танцы. 

Аэробные тренировки способствуют повышению выносливости и улучшению общего 

состояния организма. 

2) силовые тренировки: направлены на укрепление и развитие мышц. Это может 

включать подтягивания, отжимания, приседания, работу с гантелями и тренажерами. 

Силовые тренировки помогают укрепить мышцы, повысить их выносливость и улучшить 

общую физическую форму. 

3) групповые виды рекреации: включают различные формы тренировок, которые 

проводятся в группах под руководством инструктора. Это может быть аэробика, йога, 

пилатес и танцевальные тренировки. Групповые занятия могут быть интересными и 

мотивирующими, а также способствуют социализации и укреплению духа коллективности. 

4) водные виды рекреации: включают плавание, аквааэробику, водные игры и водные 

виды спорта. Водная среда помогает снизить нагрузку на суставы, улучшить общую 

физическую форму и развить координацию движений. 

5) экстремальные виды рекреации: представляют собой активности с повышенным 

уровнем риска, такие как альпинизм, спелеология, сёрфинг и парапланеризм. Эти виды 
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рекреации требуют хорошей физической подготовки, навыков и специального 

оборудования. 

6) рекреация на природе: включает пешие походы, велосипедные прогулки, прогулки 

на лыжах и кемпинг. Данные виды активностей позволяют насладиться красотами природы, 

укрепить физическое здоровье и расслабиться. 

Каждый из этих видов физической рекреации имеет свои преимущества, и выбор 

зависит от индивидуальных предпочтений, физической подготовки и доступности 

соответствующего оборудования или мест для занятий. Регулярные физические нагрузки 

помогут поддерживать здоровье и повысить общую физическую форму. 

Социально-психологические особенности физической рекреации отражают 

взаимосвязь между физической активностью, социальной средой и психологическими 

состояниями, которые возникают в процессе занятий спортом и физическими 

упражнениями. 

Физическая рекреация является одним из ключевых компонентов здорового и 

активного образа жизни. Она предоставляет возможность не только укрепить и улучшить 

физическое состояние организма, но и положительно влияет на психологический аспект 

личности. Исследования показывают, что физическая активность способствует выработке 

гормона счастья – эндорфина, который повышает настроение, уменьшает стресс и 

способствует улучшению самочувствия. 

Одной из социально-психологических особенностей физической рекреации является 

ее способность объединять людей. Спорт и физические упражнения создают единственные 

среду, где люди различных возрастов, пола и социального статуса могут находиться вместе, 

совместно достигать поставленных целей и иметь общие интересы. Это способствует 

установлению новых социальных связей, расширению круга общения и развитию 

коммуникационных навыков. 

Кроме того, физическая рекреация имеет положительное влияние на психологический 

аспект личности. Регулярные тренировки способствуют повышению уровня самооценки и 

уверенности в себе, что в свою очередь способствует формированию позитивной 

самоидентификации и развитию личности. Физическая активность также помогает 

улучшению когнитивных функций, таких как память, внимание и концентрация, что 

необходимо для успешной адаптации в обществе. 

Важным аспектом социально-психологических особенностей физической рекреации 

является также ее воздействие на формирование эмоционального состояния человека. 

Умеренные физические нагрузки способны справиться с депрессивным настроением, 

усталостью и тревожностью, вызванными повседневными стрессовыми ситуациями. Спорт 

и физические упражнения являются эффективным способом улучшения эмоционального 

благополучия, снижения уровня тревожности и повышения уровня жизненного 

удовлетворения. 

Таким образом, социально-психологические особенности физической рекреации 

включают в себя такие аспекты, как общение и социализация, повышение самооценки и 

уверенности в себе, развитие когнитивных функций и улучшение эмоционального 

состояния. Понимание и учет этих особенностей позволяют эффективно организовывать 

программы физической рекреации и создавать благоприятные условия для развития 

личности и поддержания здоровья.  

Следовательно, различные люди могут предпочитать разные виды или группы 

физической рекреации в зависимости от их социально-психологических особенностей. Мы 

предлагаем некоторые виды физической рекреации с учетом их социально-

психологических особенностей: 

1) индивидуальные виды физической рекреации: 
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- бег. Бег является одним из самых популярных видов физической активности, 

который может быть выполнен индивидуально. Он позволяет разрядиться, избавиться от 

стресса и улучшить физическую выносливость. Некоторые люди находят наслаждение в 

беге в одиночестве, поскольку это дает им возможность сосредоточиться на своих мыслях 

и почувствовать внутренний покой; 

- йога. Йога сочетает в себе элементы физической активности, концентрации и 

медитации. Она не только помогает улучшить гибкость и силу, но и способствует 

психологическому благополучию. Занятия йогой могут быть проведены самостоятельно 

или в группе. Для некоторых людей, занимающихся йогой в одиночестве, это время 

становится священным, когда они могут обрести внутренний покой и гармонию; 

- плавание. Плавание – это отличный способ поддерживать форму и улучшать 

самочувствие. Плавание в одиночестве позволяет человеку заняться своими мыслями, 

расслабиться и окунуться в воду, чувствуя свободу и легкость. Кроме того, плавание может 

иметь терапевтический эффект, особенно для людей с проблемами опорно-двигательного 

аппарата; 

2) групповые виды физической рекреации: 

- командные виды спорта. Игра в футбол, баскетбол, волейбол и другие командные 

виды спорта требуют участия нескольких человек. В такой рекреации главным является 

коллективная цель, сотрудничество, развитие командного духа и, конечно же, физическая 

активность. Участники получают удовольствие от взаимодействия с другими игроками, 

учатся работать в команде и развивают свои спортивные навыки; 

- танцы. Танцы – это не только замечательный способ заняться физической 

активностью, но и мощный инструмент самовыражения. Танец в группе создает атмосферу 

совместного творчества, взаимодействия и радости. Он способствует душевной связи 

между участниками, помогает пережить эмоции и развивает координацию движений; 

- групповые тренировки. Существует множество различных групповых тренировок, 

таких как зумба, аэробика, пилатес, фитнес-тренировки. Они объединяют людей с общими 

интересами и целями, которые стремятся улучшить физическую форму и снять стресс. 

Групповые тренировки предоставляют возможность для социализации, взаимодействия и 

мотивации к достижению личных фитнес-целей. 

Независимо от того, занимаетесь вы физической рекреацией в одиночестве или в 

группе, важно учитывать свои социально-психологические особенности и предпочтения. 

Выбирайте тот вид или группу физической рекреации, который поможет вам достичь 

гармонии между физическим и психическим благополучием. 
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Abstract: In this article, the importance of developing students' communicative skills in the 

process of learning a foreign language is highlighted. To ensure effective communication in a 

foreign language among school students, it is necessary to assess their level of mastery in the 

language at various stages of learning. Including oral speech intercultural communication is 

considered. Additionally, cultural diversity in education is taken into account. This means that 

these skills must be reflective of the sociocultural competence acquired by students at a particular 

stage of their learning. 
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If the technology of teaching, including the content, forms and methods that develop 

students' language skills, meets the profile of the university and the requirements of the future 

profession, the teaching of foreign languages becomes a factor in the formation of social 

competence. The process of teaching promotes a positive attitude toward professional activity, 

promotes creative thinking, and consolidates professional knowledge and socio-psychological 

understanding. 

For a long time, in our country, foreign languages were taught according to a philological 

method, which is rather old. Consequently, one could see the same pattern of knowledge: excellent 

understanding of grammar rules, paradigms, understanding of the text of modern fiction, however, 

extremely poor command of communication skills and poor pronunciation skills could be seen as 

being present. A significant change in socio-economic conditions, however, will force future 

specialists to become proficient enough at live spontaneous speech and pronunciation to be able 

to express themselves in writing, and to have an understanding of economic terminology within 

the context of their future profession, so that they can demonstrate a high level of socio-

psychological proficiency within the context of their future profession. 

In teaching the subject of school education, educational and educational goals are set in 

accordance with the requirements of the current programmes. In the teaching process of a foreign 

language, the achievement of these goals is based, in particular, on the acquisition of 

communicative competence by students, which, in turn, involves familiarizing students with 

certain socio-cultural values and acquiring the knowledge and skills necessary for communication. 

The latter act as representatives of the social order of the "big life" for which a schoolchild is 

preparing [1]. 

In this regard, the fulfillment of program requirements for teaching foreign languages acts 

as a strategic goal for the development of schoolchildren's personality, able and willing to 

participate in intercultural communication - direct and mediated dialogue of cultures - and to 

improve independently in the mastered activity [2]. 

This goal is determined by the objective needs of society and reflects the realistic order of 

society. In basic language teaching research, the global term "goals" is viewed as a 

multicomponent phenomenon. These components are important tools for the management of 

foreign language teaching in middle schools, especially the practicality, teaching, development 

and teaching objectives of teaching. These objectives determine the technology and nature of the 

activities through which the learner acquires certain knowledge, skills and abilities and integrates 

all his actions into a specific system. Such a system will only emerge if there is an integrated 
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approach to achieving these goals. As the researchers point out, insufficient attention to achieving 

any of these goals "results in very obvious losses: a lack of educational (cognitive) aspects does 

not lead to the development of motivation (through cognitive interests); a lack of developmental 

aspects does Adversely affects the acquisition of speaking skills." 

To achieve educational goals, it is necessary to acquire knowledge of the country where the 

language is being studied and the ways in which ideas are expressed in that language. This includes 

understanding the relationship between meaning and form of linguistic phenomena. Mastering 

language phenomena also helps develop students' philological thinking. This type of thinking can 

not only help to master language concepts but also facilitate comparative analysis between the 

native language and the language being learned. This can deepen the understanding of the native 

language and broaden linguistic horizons. 

Acquiring regional knowledge enhances students' social and cultural abilities, improves their 

overall education and enriches their inner spiritual world. This includes understanding the 

geography, history, culture, and civilization of the country where the language is learned, as well 

as the traditions, customs, and habits of the people who speak the language. To improve language 

learning, it is important to understand the cultural values of the country where the language is 

spoken. Learners should be given opportunities to engage in intercultural exchanges. It is also 

important to teach learners the appropriate speech etiquette and communication norms for different 

functional areas of the language being learned. You should understand how to use verbal and non-

verbal communication techniques in specific domains, micro-domains, and situations to obtain and 

convey information. 
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АНЫҚТАУ 

 

Үсіпбек Б.А.1*, Г.А. Аккузова2, Есенбекова А.Е.1, Аблайханова Н.Т.1 

1Әл-Фараби атындағы Қазақ ұлттық университеті,  

Алматы, Қазақстан1 

2«№11 Б.Момышұлы атындағы жалпы білім беретін мектеп»  

коммуналдық мемелекеттік мекемесі,  

Арыс, Қазақстан2 

 

Аңдатпа. Есте сақтау процесі жадымыздың негізгі қасиеттерінің бірі болып 

табылады. Есте сақтау процессін зерттеу және оның қасиеттерін тәжірибеде қолдану 

адамның есте сақтау психологиясын терең түсінуге мүмкіндік береді. 

Бітіру жұмысы оқушылардың ақпаратты толық түрде қабылдауына, жылдам әрі 

сапалы есте сақтауына көмектеседі. Ерікті және еріксіз түрде есте сақтауды дамыту 

ұсынылып отырған әдістер арқылы жасауға болады. Тәжірибенің нәтижесінде 

алынатын деректер физиология, медицина салаларында және өмір жолында қолдануға 

үлкен септігін тигізеді. Оқушылардың ақпаратты еркін және жылдам сақталуына, оның 

қажет уақытында қолданылуы өте маңызды. Мақалада оқушылардың суреттермен 
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сандарды бірге жадыда сақтау арқылы реттілікке, толықтай жан-жақты зерттеуге 

үйренуін анықтау, мағынасыз буындар мен қысқартылған сөздерді қолдану бойынша 

ерікті түрде есте сақтау қабілетінің артуын анықтау, геометриялық фигураларды 

қолдану арқылы ақпараттың жылдам және оңай түрде ерікті және еріксіз есте 

сақталатынын анықтау зерттеу жұмысымыздың негізгі міндеттері болып табылады. 

Түйін сөздер: қабілет, ерікті есте сақтау, еріксіз есте сақтау, белсенділік, оқушы. 

 

        Кіріспе. Біз әртүрлі жағдайларға байланысты уайымдауымыз, қабылдауымыз, әсеріміз 

немесе қозғалыстарымыз белгілі бір із қалдырып ұзақ уақыт бойы сақталып қала алады, 

және белгілі бір жағдайлар орын алған кезде қайтадан көрініп, сананың жаттанды белгілері 

болып қалады [1]. Сол себепті есте сақтау деп айтқан кезімізде, бұрынғы білімді, 

дағдыларды, қабілеттерді жоғалтпай көптеген келіп жатқан ақпараттарды жинай отырып, 

өткен тәжірибеден білімді, іздестіруді, сақтауды және арықарай тану және іске қосылу деп 

түсінеміз [2]. 

Осылайша, есте сақтау - бір-бірімен байланысты бірнеше жеке жүйелерден тұратын 

күрделі ақыл-ой процесі.  

Есте сақтау - адамға қажетті [3]. Ол адамға ақпаратты жинауға, сақтауға, және әртүрлі 

жағдайларда сол жинаған ақпараттарын қолдануға мүмкіндік береді. Барлық қалыптасқан 

дағдылар мен білім есте сақтау жұмысына байланысты [4]. Тиісінше, психологиялық 

ғылымның алдында, есте сақтау процестерін зерттеуге кіретін жүйелерді анықтау жолында 

бірнеше күрделі мәселелер тұр. Ол өз алдына мынандай тапсырмаларды қарастырады, іздер 

санада қалай есте сақталады, осы процесстің механизмы қалай жүзеге асады, осы есте 

сақтауға қандай күй әсер етеді, оның шектеуі барма, есте сақталған ақпараттың көлемін 

шешу үшін қандай әдістер қажет [5-7]. 

Есте сақтау психологиясы өз алдына мына сұрақтарға жауап беру үшін мынандай 

тапсырма қойған, сол іздер қаншылықты ұзақ уақыт бойы сақталады, уақыттың ұзақ және 

қысқа бөліктеріне сақталудың механизмы қалай жүреді, жасырын түрде есте сақтаудың ізі 

адамның ары қарай ақпарат алу процесстеріне әсері қандай [8]. 

Есте сақтау психологиясында есте сақтаудың түрлі формаларының сипаттамасы 

беріледі, ерікті түрде қабылданған сақталулар және іздің пайда болуының қарапайым 

түрінен бастап, адамның бұрынғы тәжірибесіне еріксіз қайтарылуын жүзеге асыратын 

мнемикалық негізінің күрделі формаларына дейін, арнайы әдістерді қолдану арқылы 

ақпаратты сақтап тұру көлемі және сақталу уақыты [9-11]. 

Психология ғылымында зерттеу жұмыстары үшін бірінші тәжірибелік әдіс есте 

сақтауды анықтауға қолданылған: олар бағынатын заңдарды сипаттап мен зерттеліп жатқан 

процесстерді есептеу ірекеттері жасалынды. Өткен ғасырдың 80-ші жылдары неміс 

психологы Г Эббингауз мынандай әдісті ұсынды, ол ойлау белсенділігіне қарамастан, таза 

естесақтау заңдарын зерделеуге болатынына сенді, ол мағынасыз сөздерді есте сақтау, 

нәтижесінде есте сақтаудың негізгі қисықтарын анықтады (материалды есте сақтау) [12-14]. 

Зерттеу нысаны және әдістері. Зерттеу нысаны ретінде мектеп оқушылары алынды. 

Зерттеу мәселесі бойынша ғылыми-әдістемелік еңбектерге талдау жасау, сауалнама 

жүргізу, есте сақтау деңгейін анықтау, ерікті және еріксіз қабілеттігін анықтау,  

материалдарды саралау,  П.И. Зинченконың сурет және сандар бойынша есте сақтау әдісі 

және келесідей әдістер қолданылды. 

Салыстырылған топтардың орташа мәндерінің көрсеткіштерінің сенімділік 

айырмашылықтарын анықтау. t – Стьюдент критериі бойынша, р – деңгейін анықтау 

арқылы жүзеге асты.  
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Зерттеу нәтижелері және оларды талқылау. Тәжірибе барысында бірінші 

оқушылардың сурет және сандар арқылы есте сақтау ерекшеліктерінің дамуы зерттелді. 

Берілген әдіс бойынша тапсырма сурет және сандар ретінде берілді, оларды қайталаған 

сайын оқушылар тез жаттай бастады. Сурет бойынша берілген тапсырма оқушылар үшін 

қиындыққа соқпады. Берілген суреттер балдық жүйемен бағаланды. 

Бақылау тобының оқушылары сурет бойынша орындалған тапсырмада ерікті есте 

сақтау қабілеттілігі жоғары көрсеткішке ие болды. Яғни максимальді 30 балл есеппен ерікті 

есте сақтау орташа есеппен 24,5 балл, еріксіз пассивті түрде есте сақтау 20,5 балл және 

еріксіз активті түрде есте сақтау 22,8 балл болды. Тәжірибелік топ оқушылары сурет 

бойынша орындалған тапсырмада ерікті есте сақтау қабілеттілігі жоғары көрсеткішке ие 

болды. Яғни, максимальді 30 балл есеппен ерікті есте сақтау орташа есеппен 11,1 балл, 

еріксіз пассивті түрде есте сақтау 16,3 балл және еріксіз активті түрде есте сақтау 13,9 балл 

болды.  

Екі топта да еріксіз пассивті есте сақтау басқаларға қарағанда төмен көрсеткіш 

көрсетті. Тәжірибелік топтың бақылау тобына қарағанда көрсеткіші төмен болғандығын 

байқай аламыз. Біздің байқауымыз бойынша, екі топтағы оқушылардың берілген 

тәжірибедегі есте сақтаудың тұрақсыздығы, ұмыту жылдамдығы,  эпизодтық ұмытшақтық 

және нашар еске алуымен ерекшеленді.  

Сандар бойынша берілген тапсырмада бақылау тобының оқушылардың ерікті есте 

сақтау қабілеттілігі жоғары, максимальді 30 балл есеппен ерікті есте сақтау орташа есеппен 

27,9 балл, еріксіз пассивті түрде есте сақтау 25, 5 балл және еріксіз активті түрде есте сақтау 

27,3 балл болды.  

Тәжірибелік топ оқушыларының ерікті есте сақтау қабілеттілігі жоғары, максимальді 

30 балл есеппен ерікті есте сақтау орташа есеппен 21,2 балл, еріксіз пассивті түрде есте 

сақтау 19, 2 балл және еріксіз активті түрде есте сақтау 15,9 балл болды. 

Адамның есте сақтау қабілеті тылсым дүние, ол үрдістің қалай іске асатыны толық 

белгілі емес. Бірақ ми кейде бізге керекті ақпараттарды ұмытып қалып жатады немесе 

адамда есімдерді, жерлерді жаттау қабілеті жақсы дамыған болуы мүмкін. Есесіне сандарды 

есте сақтауда қиналады.  

Бірақ бұл қабілеттерді дамытуға болады. Ми да адамның бұлшықеттері секілді, оны 

жаттықтырмаса, әлсіз болады. Күнделікті жаттығу арқасында мидың жаттау қабілетін 

дамытуға болады. 

Зерттелген санаттағы балалардың үлкен қиындықтары қабылданған материалды еске 

түсіру қажеттілігіне себеп болды. Сандар тізбегіне ұарағанда сурет бойынша жұмыс 

жасаған оқушылар үшін оңайырақ болды. Зерттеулер көрсеткендей, ерікті жад 

қалыптастырудың жеткілікті деңгейінсіз, оқу толыққанды білім алу мүмкін емес.  

Есте сақтаудағы негізгі ерекшеліктерді анықтау барысында бояу түстері мен 

геометриялық фигуралар арқылы анықталды. Тапсырмада түрлі түсті геометриялық 

фигуралар берілді. Негізгі мақсат әрбір көрсетілген фигураларды бояу түсімен бірге жазу 

болды. 

Бақылау тобы оқушылардың басым түрде есте сақтау қабілеттілігі «көру-есту-

моторлық есте сақтау» әдісі, жоғары көрсеткіш болды. Себебі бұл әдіс түрінде берілген 

геометриялық фигураны көріп және оны елестету арқылы есте сақтау негізгі тапсырма 

ретінде берілді. Ерікті және еріксіз түрдегі есте сақтауда осы баған бойынша орындалған 

тапсырма тез жадыда сақталды (кесте 1).  
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Кесте 1. Бақылау тобынының геометриялық фигураларды есте сақтау қабілеттіліктері, 

% 

 Есте сақтау қабілетінің байқалу түрлері 

Есте сақтау 

түрлері 

Есту арқылы 

жадында       

сақтау  

 

Көру арқылы 

жадында    

сақтау   

 

Моторлық есте 

сақтау  

 

Көру – есту  - 

моторлық есте 

сақтау 

Ерікті есте 

сақтау 

40 84 68 84 

Еріксіз түрде 

есте сақтау 

53 89 69 90 

 

Жалпы, тәжірибелік топ үшін геометриялық фигуралар арқылы орындалған тапсырма 

өте қызықты, әрі жеңіл, тез есте сақтауға мүмкіндік берді (кесте 2). Дегенмен, бақылау 

тобына қарағанда ешбір айырмашылық болмады.  

Кесте 2. Тәжірибелік топ оқушыларының геометриялық фигураларды есте сақтау 

қабілеттіліктері, % 

 Есте сақтау қабілетінің байқалу түрлері 

Есте сақтау 

түрлері 

Есту арқылы 

жадында       

сақтау 

Көру арқылы 

жадында    

сақтау  

Моторлық есте 

сақтау  

 

Көру – есту  - 

моторлық есте 

сақтау 

Ерікті есте 

сақтау 

38 72 60 81 

Еріксіз түрде 

есте сақтау 

44 78 63 85 

 

Есте сақтаудың ерікті және еріксіз түрлері пиктограмма бойынша анықталды. 

Зерттеу барысы 2 кезеңнен, яғни 1-кезең барысында 20 сөз берілді, оның мағынасы іс-

әрекеттер сипатта болды. Екінші кезеңде бірінші кезең тақырыптарына ұқсас сипаттағы 20 

сөз берілді. Есте сақтау үшін әр сөзді белгішемен белгілеу ұсынылды, яғни 

пиктограммамен. Оқушылар үшін пиктограмма әдісі алдындағы қолданылған әдістермен 

салыстырғанда жеңіл және қызықты болды. Ал ерікті түрде берілген сөздер кішкене 

қиындау болды. 

Бақылау тобы оқушыларына еріксіз түрде берілген сөздер ешбір қиындық туғызбады. 

Дәл осы реттілікпен тәжірибелік топ оқушылары да есте сақтау қабілеттіліктерін бақылап 

көрді. Дегенмен, бақылау тобына қарағанда есте қалған сөздер саны шамалы аздау болды. 

Жалпы пиктограмма бойынша берілген тапсырмада орта есеппен екі топты 

салыстырғанда ешбір айырмашылық болмады десек те болады.  

Қорытынды. Көлемді және шағын материалдармен жұмыс істегенде,  үлкенінен 

бастаған дұрыс. Есте сақтаудың шоғырланған түрінен гөрі үлестірмелі түрі тиімдірек. 

Бәріненде тиімдісі саналы түрде есте сақтау. Сондықтан материалды ойланып, аздап оқу 

тиімді. Бірнеше рет жай оқығаннан гөрі, есте сақтай отырып оқуға жіберген уақыт 

тиімдірек. Егер екі тапсырмамен жұмыс істесең, үлкенінен бастаған дұрыс. 

әрқайсысымыздың есте сақтау қабілетіміз әр түрлі. Біреуіміз көру арқылы жақсы есте 

сақтаймыз, ал екіншіміз есту арқылы жақсы есте сақтаймыз. Белгілі бір нәрсені ұзақ уақыт 

есте сақтау үшін біздің соны әлденеше рет қайталауымыз қажет болады. Ес үрдістерінің 

бірі, жаңадан түсіп жатқан ақпаратты жадыға енгізуді белгілейді. Адамның есте сақтау 

қабілеті үнемі дамып, жетіліп отырады. Адам баласы 20 минут ішінде естіген ақпараттың 

30%-ын, ал жарты сағатта 50%-ын ұмытып қалады екен. Есте сақтау динамикасын 

https://kk.wikipedia.org/wiki/%D0%95%D1%81
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психодиагностикалау әдістемесі - адамның есте сақтауының динамикалық сипаттарын 

анықтауға көмектеседі, көбіне бұл әдістемелер адам қаншалықты тез есте сақтайтынын 

және ақпаратты өндеуін анықтайды. Ес түрлері бір-бірімен өзара байланысты. Мысалы, 

сөздік-мағыналық ес мағыналы болумен бірге еріксіз не ерікті де болады. Сондай-ақ, ол 

қысқа мерзімді не түпкілікті болуы да мүмкін. Ес бірнеше дара процестерден тұрады. 

Олардың негізгілері: есте қалдыру, қайта жаңғырту, ұмыту.  
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ӘОЖ 378 

ХИМИЯНЫ ОҚЫТУДА ИННОВАЦИЯЛЫҚ ТЕХНОЛОГИЯЛАРДЫҢ 

ТИІМДІЛІГІ 

 

Оразбек Аяулым, Райқұл Диана 

Қожа Ахмет Ясауи атындағы Халықаралық қазақ-түрік университеті, жаратылыстану 

ғылымдары факультетінің студенттері 

Ғылыми жетекші –  Джумадуллаева Светлана Абсадыққызы 

Түркістан, Қазақстан 

 

Аңдатпа: Ұсынылған жұмыс оқушылардың химия пәніне деген қызығушылығын 

және шығармашылық іс-әрекетін  дамыту мақсатында  химия  пәнін цифрлы құралдарды  

қолдана отырып оқытудың тиімді әдістемесін жасау және білім сапасын арттыруға 

бағытталған. Зерттеулер 9-шы сынып оқушыларымен жүргізілді. Бақылау тобында  

химия сабағы дәстүрлі оқыту форматында, ал эксперименттік топта цифрлы 

құралдармен     оқыту технологиясы бойынша өткізілді. Сабақ барысында оқушылардың 

белсенділіктері, оқыту нәтижелері талқыланды және оқу жетістіктері бағаланды. 

Цифрлы құралдармен     оқыту  технологиясы бойынша оқытудың тиімділігі көрсетілді. 

        Тірек сөздер:  Цифрлы құралдармен оқыту, миға шабуыл. 

 

        Цифрлы құралдарды қолдану әдістемесі қазіргі таңда білім сапасын көтеру үшін 

маңызды әдістемелік мәселелердің бірі болып табылады. Ғалымдар 2002-2016-шы жылдар 

аралығындағы орта мектептегі химия біліміндегі цифрлық құралдарды қолдану және 

олардың  білім беру қолданбалары бойынша эмпирикалық зерттеулер жасады [1,2]. 

Нәтижелер зерттеушілердің көпшілігі материяның дисперсті табиғатына қатысты 

химиялық тақырыптарға қызығушылық танытатынын және цифрлы құралдар қолдану 

негізінен материяның құрылымдық элементтерінің және соған байланысты құбылыстардың 

модельдеулері  мен модельдерінің визуализациясын жасау және ұсыну үшін 

пайдаланатынын көрсетті. Зерттеушілер әдетте цифрлы құралдар қолданудың оқуға қосқан 

үлесін бағалауга қызығушылық танытты және қолданылатын негізгі технологиялар 

мультимедиа мен симуляцияларды қамтыды. Зерттеулердің көпшілігі квази-эксперимент 

ретінде құрастырылған, оқу нәтижелерін бағалау негізінен сауалнамалар арқылы жүзеге 

асырылды. Зерттеуде химия пәнін оқытудағы цифрлы құралдар қолданудың педагогикалык 

мәні ерекше атап өтілген. Эмпирикалык зерттеулердің мета-анализі  педагогикалык 

құндылықты одан әрі түсінуге мол мүмкіндік беріп, химия пәні бойынша білім берудегі 

цифрлы құралдар қолданудың педагогикалық мәнін одан әрі түсінуге ықпал етеді. Зерттеу 

жұмысының өзектілігі цифрлық құралдарды қолдану арқылы химия пәнін оңайтайландыру 

қажеттілігімен түсіндіріледі. Цифрлы құралдарды қолдану оқытудың білім сапасын 

арттыруда мол мүмкіндік береді. Негізгі әсер ететін факторлар мәліметті жазу, қадағалау, 

ұсыну және беру қабілеті болып табылады. Бірақ оқыту жүйесінде цифрлық құралдарды 

қолдану маңызды үлесі оларды педагогикалық пайдалану арқылы жанама түрде 

орындалады. Ағылшын ғалымдары Дэлгарно мен Ли айтқандай, «технологиялар арқылы 

тікелей білім ала алмайды, алайда өздігінен оқуға болатын міндеттерге қол жеткізе алады». 

Цифрлы құралдарды қолдану  1950-ші жылдардан бастап білім беру саласында қолданылып 

келеді. Сонымен қатар жаратылыстану мен гуманитарлық және әлеуметтік ғылымдарға 

дейінгі пәндерде әртүрлі тәсілдермен қолданылады. 

       Цифрлы құралдар қолдану мен оқу процестеріне, әсіресе ғылым саласындағы білім 

берудегі маңызды үлесі олардың мәнді цифрлық білім беру ортасын құруында, бұл өз 

кезегінде психикалық модельдерді құруға ықпал етеді және оқушылардың белсенділігін 

арттырады. Қолданылатын технологияларға қарамастан цифрлы құралдарды қолдану 
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педагогикалық  колданудағы басым көзқарас білімнің конструктивистік теорияларына 

негізделген когнитивтік  құралдар тәсілі  болып табылады. 1990 жылдардың басына дейін 

химия  білімінде компьютерлік технологиялар мұғалімдерге сабақ жүргізуде қолдау 

көрсету үшін қолданылды. Шетел ғалымы Хавер цифрлы құралдар қолдану негізінен орта 

мектепте колданылады деп тұжырымдады. Химия білім беру және цифрлы құралдар 

қолдану оқытуда пайдаланудың нақты мақсаты қағаз немесе зертханалық жұмыстан 

айырмашылығы мүмкін емес немесе өте қиын сұрақтарды басқа жолмен шешуде деген 

қорытындыға келеді. Сондай-ақ интерактивті және динамикалык модельдер, модельдеу 

және аналитикалык құралдар аркылы окушылардың белсенді қатысуындағы цифрлык 

құралдар қолданудың педагогикалық  мәнін анықтайды. 2000-шы жылдардың басында 

Futurelab ғылыми білім және цифрлық құралдар қолданудың рөлі туралы баяндамасында 

шетелде оқыту мен оқудағы цифрлық құралдар қолданудың маңызын атап өтті. 

Баяндамада, алайда, цифрлык құралдар қолдануды оқу үдерісіне кіріктіру жеткіліксіз 

екендігі атап өтіледі, бірақ сәйкес технологияларды таңдау және оқу іс-әрекетін жобалау 

арқылы дұрыс жағдай жасаудағы мұғалімнің рөлі атап өтіледі. Цифрлы құралдар қолдану 

химияны оқытудағы зерттеулер теориялық тәсілдер мен білім беру тәжірибесі деңгейінде 

қолданылатын технологиялардың тенденцияларын анықтау үшін ерекше маңызды.  

        Қарастырылып отырған жұмыстың мақсаты - оқушылардың химия пәніне деген 

қызығушылығын және шығармашылық іс-әрекетін дамыту мақсатында химия пәнін 

цифрлы құралдарды қолдана отырып оқытудың тиімді әдістемесін жасау және білім 

сапасын арттыру болып табылады. 

       Зерттеудің ғылыми маңыздылығы оқушылардың танымдық дамуы мен оқудағы 

жетістігіне әлеуметтік және химиялық факторлардың әсерінің жергілікті жүйелік әсерін 

бағалауда жатыр. Цифрлы құралдарды қолданудың мақсаттылығы бірнеше себептермен 

анықталады. Оқу-тәрбие жүйесін оңтайландыру, оқытудың инновациялық әдістерін 

енгізуге жәрдемдесу және мектеп беделін арттыру. Цифрлы құралдарды пайдалану дәстүрлі 

мен оқу құралдарын пайдалану кезінде болмаған мүмкіндіктердің кең ауқымын ашады. 

Білім беру үдерісінде цифрлы құралдарды пайдалану басымдылық ретінде қарастырылуы 

керек, себебі цифрлы құралдарды қолдану білім беру дамуының эволюциялық логикасына, 

процестің жаһандық тенденцияларына сәйкес келеді.                                                          

         Цифрлы құралдармен химияны оқытуда арнайы цифрлы ресурстарды  қолданып жаңа 

сабақтарды жүргізу және алынған нәтижелер негізінде әзірленген жаңа сабақтар  №15 

мектеп-гимназиясында 9-сынып оқушыларына жүргізілді. Оқушылардың химия пәні 

бойынша алдыңғы білім деңгейін анықтап алу үшін олардан  төрт формада жасалған 

тексеру тесті алынды. Оқушыларға берілген тест тапсырмалары: 

1. Күкірт қышқылының формуласын белгілеңіз. 

А) H2SO4 

Б) Na2SO4 

С) H2S 

Д) CuSO4 

Е) Al2(SO4)3 

2. Металдарға тән емес қасиетті белгілеңіз. 

А) созылғыш 

Б) иілгіш 

С) жылуөткізгіш 

Д) металдық жылтыры бар 

Е) жылуөткізбейді 

3. Алюминий табиғатта таралуы бойынша нешінші орында тұрады? 

А) 1 

Б) 3 
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С) 4 

Д) 6 

Е) 2 

4. Фенолфталеин сілтілік ортада қандай түс көрсетеді? 

А) таңқурай түс 

Б) сары 

С) күлгін 

Д) қызыл 

Е) түссіз 

5. Марганцовканың формуласын көрсетіңіз. 

А) NaCl 

Б) KMnO4 

С) K2SO4 

Д) Mn2O7 

Е) KClO3 

6. Бос орынға тиісті сөйлемдерді қойыңыз. 

Тұздар сулы ерітіндіде _______ және ______ түзетін электролиттер. 

7. Бос орынға тиісті сөйлемдерді қойыңыз. 

Химиялық реакциялардың жылдамдығын зерттейтін химияның саласы _______ деп 

аталады. 

8. Берілген есепті шығарыңыз. 

Массасы 300 г калий гидроксиді бар ерітіндіге мыс (II) хлоридінің ерітіндісін қосты. 

Түзілген тұнбаның массасын анықтаңыздар. 

9. Реакциялардың өнімдерін жазып, теңестіріңіз. 

1) P + KClO3 = 

2) NaCl + AgNO3 = 

10. Берілген мына элементтерді жіктеңіз. 

Натрий, сутек, кальций, фтор, бор, алтын, литий, азот, хлор, марганец, мыс, магний, күміс, 

бром, оттек, йод, кремний ,көміртек, темір, вольфрам, күкірт, мышьяк, селен, теллур, 

фосфор. 

Металдар Бейметалдар 

  

Жалпы 9-шы сынып оқушыларына алынған тест нәтижесі арқылы бақылау және 

эксперимент топтары бөліп алынды. 9 «А» және 9 «Б» сыныптарының алдыңғы білімді 

тексеру тест нәтижесі 1-ші кестеде көрсетілген.  

Кесте 1 – Алдыңғы білімді тексеру тестінің нәтижелері 

 

Бағалау 

сипаттамасы 

9 «А» 

сыныбы 

9 «Б» 

сыныбы 

Бағалау 

көрсеткіштері  

Пайыздық 

көрсеткіші,      

% 

Өте жақсы 7 2 9-10 100-90 

Жақсы 17 10 6-8 60-89 

Орташа 10 15 4-5 40-59 

Төмен 1 5 1-3 0-39 

Оқушылар  

саны 

35 32   
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Екі сыныптың нәтижелерін салыстыра отырып, тест нәтижесіне сәйкес білім сапасы жоғары 

болған  9 «А» сыныбын эксперименттік сынып ретінде, ал білім сапасы төмен нәтиже 

көрсеткен  9 «Б» сыныбы бақылаушы топ ретінде алынды. 

 Оқушылардың химия пәні мен цифрлы құралдарды қолдану сапасын анықтау 

мақсатында сауалнама сұрақтары алынды. Оқушыларға берілген сауалнама сұрақтары: 

1. Мектепте қандай пәнге көбірек қызығасыз? 

А) химия 

Б) физика 

С) математика 

Д) биология 

Е) география 

2. Виртуалды лабораторияны қолданып сабақ өтесіздер ме? 

Иә, өткізіледі 

Жоқ, өткізілмейді 

Бұрын соңды естімегенмін 

3. Цифрлы құралдарды қолданып сабақ жүргізіледі ме? 

Иә, жүргізіледі 

Жоқ, жүргізілмейді 

4. Цифрлы құралдар дегеніміз не екенін білесіз бе? 

Иә, білемін 

Жоқ, бұрын соңды естімегенмін 

Сауалнама нәтижелері бойынша 9 -шы сынып оқушыларының цифрлы құралдарды 

қолдану деңгейі анықталды. Нәтижелері бойынша 9 «А» және 9 «Б» сыныбы цифрлы 

құралдарды қолдану туралы өз білімдерін көрсетті.  

        Цифрлық құралдарды  оқытуда тәжірибелік жұмыстарды жасауда жаңа химия 

сабақтарын  9 «А» сынып оқушыларына «Фосфор және оның қосылыстары» тақырыбына 

байланысты жаңа сабақ өткізілді және нәтижелері талданды.  

        Жаңа сабақты дайындау барысында арнайы контенттер түсірілді. Контенттер 

оқушылардың көруіне ыңғайлы болу үшін, ютуб каналдарына жүктелді.Миға шабуылдау 

арқылы өтілген тақырыппен  жаңа сабақты байланыстырып жылдам ойлау жүйесін дамыту 

мақсатында  «Educaplay»  платформасында бақа секірісі ойыны берілді (1-сурет).   

https://www.educaplay.com/learning-resources/14092598-9.html  

 

                            
                     Сурет 1 – Бақаның секіру ойыны 

Жаңа сабақ оқушыларға 3D форматта видеомен түсіндірілді. Жаңа сабақты тақтаға QR-

код сканер арқылы оқушылар өз смартфондарымен 3D-модельді «mozaik3D app» 

платформасы арқылы көрді. 

1-тапсырма (Тақтамен жұмыс) 

     1) Фосфордың өндірісте қолданылуы ? 

     2) Фосфор қандай металдармен әрекеттеседі? 

3) Фосфордың тамақ өндірісіндегі маңызы қандай? 

 

https://www.educaplay.com/learning-resources/14092598-9.html
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2-тапсырма: «Сәйкестендіру» әдісі (жұптық жұмыс) 

Бұл әдіс арқылы фосфордың аллотропиялық түр өзгерістерінің түрлерін  

сәйкестендіреді. 

Ақ фосфор Кристалдық зат 

Қызыл фосфор Қатты емес – пышақпен кесуге болады 

Қара фосфор Ақ фосфорға қарағанда қаттырақ 

Фосфор оксиді Ұнтақты зат 

Mg3(PO4)2 Метафосфор қышқылы 

P2O5 Кальций фосфиді 

Ca3P2 Фосфор оксиді 

HPO3 Магний фосфаты 

 

3-тапсырма: «Kahoot» әдісі (топтық жұмыс) 

Бұл әдісте үш топтағы оқушылар сенсорлы телевизор экранда көрсетілген QR-кодты 

сканерлеу арқылы өз смартфондарымен берілген тест тапсырмаларын орындайды, топ 

мүшелері бір-бірімен ақылдасып сұрақтың шешімін анықтап бірлесе жұмыс 

жасайды.https://create.kahoot.it/share/enter-kahoot-title/fcd60467-0d55-4d2b-85d1-

2cd244d83b07 

1)Тыңайтқыштардың қайсысында ең көп фосфор бар? 

А) Ca3(PO4)2 

Б) C3(PO4)2∙H2O 

С) CaHPO4∙2H2O 

Д) Ca(H2PO4)2 

2) Төменде келтірілген элементтердің қайсысы биологиялық мембраналардың, нуклеин 

қышқылдарының және жасушалық энергия беру жүйелерінің негізгі құрамдас бөлігі болып 

табылады? 

А) Калий 

Б) Фосфор 

С) Селен 

Д) Кобальт 

3) Сүйектер мен тістер жасау үшін келесі компоненттердің қайсысын пайдаланады? 

А) Фосфор 

Б) Натрий 

С) Галлий 

Д) Аргон 

4) Тыныс алу кезінде атмосфераға қандай элемент бөлінбейді? 

А) Азот 

Б) Кобальт 

С) Көміртек 

Д) Фосфор 

4)  Организмдер мен қоршаған орта арасында фосфор газ алмасуы қалай жүреді? 

А) максималды 

Б) орташа 

С) шамалы 

Д) айырмашылық жоқ  

        Рефлексия. Оқушылар  стикерлердегі жабыстырылған үш түрлі смайликтерді беріп, 

өздерінің көңіл- күйін білдірді,  сабаққа қатысты өз ойларын айтып, олардың тақырыпқа 

қызығушылық деңгейі анықталды. 

 

https://create.kahoot.it/share/enter-kahoot-title/fcd60467-0d55-4d2b-85d1-2cd244d83b07
https://create.kahoot.it/share/enter-kahoot-title/fcd60467-0d55-4d2b-85d1-2cd244d83b07
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  Кесте 2 – Дескрипторлар 

«Миға шабуыл» әдісі бойынша сұрақтарға жауап берді. 2 балл 

Тақтамен жұмыс тапсырмасында сұрақтарға жауап берді 3 балл 

«Сәйкестендіру» әдісі  бойынша берілген тапсырманы салыстырды. 2 балл 

«Kahoot » әдісі  арқылы тест сұрақтарына жауап берді 3 балл 

Барлығы  10 балл 

 

  Кесте 3 – Оқушылардың білімін бағалау 

Бағалау 

шкаласы 

 

Балл саны Дәстүрлі оқыту, 9«Б» 

сыныбы (бақылау 

тобы) 

Цифрлық құралдармен  

оқыту, 9«А» сыныбы 

(эксперименттік топ)   

Өте жақсы 8-10 10 13 

Жақсы 6-7 13 16 

Нашар 4-5 9 6 

Өте нашар 3-1 - - 

Оқушылар саны  32 35 

Орташа баллы  7 8 

Сапасы,%  72% 83% 

         

Цифрлы құралдар қолдану негізінде жүргізілген сабақтарда, оқытуда цифрлық 

технологияларды қолдану оқытудың заманауи технология болып табылады, себебі оқыту 

жаңа әдіс-тәсілдерді пайдалана отырып жүргізіледі.  

Өткізілген сабақтар нәтижесін байқау үшін 9«А», 9«Б» ( эксперименттік топтар) 

сыныптарынан сауалнама және соңғы білімді тексеру тесті алынды.  

Сауалнамаға 9 «А» сыныбынан 29 оқушы 9 «Б» сыныбынан 35 оқушы қатысты. Сауалнама 

алу негізінде берілген сұрақтар: 

1. Цифрлы құралдарды қолдану негізінде химия пәнін жақсы түсіне алдыңыз ба? 

А) Иә 

Б) Жоқ 

В) Орташа денгейде түсіндім 

2. Цифрлы құралдарды қолдана отырып жүргізілген сабақтар сізді қандай ерекшелігімен 

қызықтыра алды? 

А) Химиялық элементтердің 3D- модуль көру 

Б) QR- код арқылы жүргізілген ойындар  

В) Мүлдем қызықтырмады 

3. Болашақта сіз өзіңізді химия пәнінің мұғалімі ретінде байқай алдыңызба? 

А) Иә, көре алдым 

Б) Жоқ, олай ойламаймын 

В) Маған басқа мамандық ұнайды 

4. Сізге химия сабағында қолданылған жаңа цифрлы құралдар қолдану барысында 

жүргізіген сабақ көңіліңізден шыға алдыма? 

А) Қатты ұнады 

Б) Жоқ ұнамады 

В) Жауап беруге қиналамын 

2- суретке сәйкес оқушылардың «Цифрлы құралдарды қолдана отырып оқыту әдісі 

бойынша химия пәнін жақсы түсіне алдыңызба?» сұрағы бойынша оқушылардың 31% ия, 

19% жоқ, 53% орташа деңгейде түсіндім деп жауап берді. 
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Оқушылар «Цифрлы құралдарды қолдана отырып жүргізілген сабақтар сізді қандай 

ерекшелігімен қызықтыра алды?» деген сұраққа сауалнама нәтижесі бойынша оларға 

көбірек ұнағаны QR-код арқылы жүргізілген ойындар арқылы өтілген сабақ түрі көбірек 

қызықтырғаны анықталды. Сауалнамада оқушылардың 31% Химия элементтерін, 3D-

модель көру, 57% QR-код арқылы жүргізілген ойындар, 12% Мүлдем қызықтырмады деген 

жауаптарды берді. 

Оқушылардың «Сізге химия сабағында қолданылған жаңа цифрлы құралдарды 

қолдану барысында жүргізіген сабақ көңіліңізден шыға алды ма?» деген сауал бойынша 

оқушыларға өтілген сабақтарының қызықты және орташа денгейде өтілгенін байқауға 

болады, 95% жақсы және 5% орташа денгейде деп жауап берді. 

 

 
Сурет 2 – Цифрлы құралдарды қолдана отырып оқыту арқылы жүргізілген сауалнама 

нәтижесі 

        Қорытынды бақылау тест нәтижесімен алдыңғы білімді тексеру тестінің нәтижесін 

салыстырғанда оқу деңгейінің 9 «Б» сыныбында 4%, ал  9 «А» сыныбында 9% пайызға 

артқандығын көруге болады. Бұл нәтижелер бойынша химия сабақтарын жүргізуде цифрлы 

құралдармен  оқыту технологиясын қолдану тиімді екендігі жөнінде қорытынды жасауға 

болады. 

Мектепте химия пәнін цифрлы құралдар қолдану әдісімен оқытудың білім беру 

үдерісінде пайдасы еліміздің білім сапасына оң нәтижесін береді. Цифрлы құралдар оқу 

әрекеттерінің барлық түрлерінде айта кетсек, жаңа сабақты меңгеру, өзіндік жұмыс, үй 

тапсырмасын дайындау мен тексеру кезінде, сыныптан тыс тапсырмаларды, бақылау 

жұмыстарын алуда мол мүмкіншіліктер береді. Зерттеуде алынған бұл цифрлы құралдарды 

қолдану негізінде көптеген әдістемелік мақсаттарды тиімді жүзеге асыруға болады. 

Цифрлы құралдарды қолдану химиялық білім беруде оқушылардың сабаққа қатысу 

белсенділігін мен ізденістерін, сонымен қатар шығармашылық қабілеттерін дамыта алады. 

Сондықтан да цифрлы құралдарды химия пәнінде қолдану ұсынылады. 

 

ПАЙДАНЫЛҒАН ӘДЕБИЕТТЕР ТІЗІМІ: 

         1. Чернобай Е.В. Технология подготовки урока в современной информационно-

образовательной среде. – М.: Просвещение, 2014. – 56 с. 

         2. Панюкова С.В. Цифровые инструменты и сервисы в работе педагога. Учебно-

методическое пособие. – М,: Изд-во «Про-Пресс», 2020. – 33 с. 
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ӘОЖ 378 

МЕКТЕПТЕ ХИМИЯ ПӘНІН ЖҮРГІЗУДІҢ ЗАМАНАУИ ТЕНДЕНЦИЯЛАРЫ 

 

Саттарханова Гулчехра,Серикбаева Угилой 

Қожа Ахмет Ясауи атындағы Халықаралық қазақ-түрік университеті, жаратылыстану 

ғылымдары факультетінің студенттері 

Ғылыми жетекші –  Джумадуллаева Светлана Абсадыққызы 

Түркістан, Қазақстан 

 

Аңдатпа: Ұсынылған жұмыс оқушылардың химия пәніне деген мотивациясын 

қалыптастыру үшін танымдық интеграцияланған тапсырмаларды   қолдана отырып 

оқытудың тиімді әдістемесін жасау және білім сапасын арттыруға бағытталған. 

Зерттеулер 9-шы сынып оқушыларымен жүргізілді. Бақылау тобында  химия сабағы 

дәстүрлі оқыту әдісімен, ал эксперименттік топта интеграцияланған тапсырмалармен    

оқыту технологиясы бойынша жүргізілді.  Интеграцияланған тапсырмалармен оқытудың 

тиімділігі көрсетілді. 

        Тірек сөздер: концептуалды кіріктірілген тәсілдер, пәнаралық интеграция.  

 

        Танымдық интеграцияланған тапсырмалар химияны оқытудың тиімді құралы болып 

табылады, өйткені олар ғылым мен техниканың әртүрлі салаларындағы білімді 

байланыстыруға мүмкіндік береді. Интеграцияланған тапсырмалар оқушыларға химиялық 

процестердің нақты өмірлік жағдайлармен және мәселелермен байланысты екенін жақсы 

түсінуге көмектеседі. Сонымен қатар, материалды тереңірек түсінуге, оқушылардың 

мотивациясын арттыруға көмектеседі, осылайша химияны оқытуда танымдық 

интеграцияланған тапсырмаларды қолдану өзекті және білім беруде тиімді болып 

табылады. Концептуалды кіріктірілген тәсілдер – әртүрлі пәндерді, концепцияларды ортақ 

тақырыпқа немесе мәселеге байланыстыруды мақсат ететін оқыту стратегиялары. Химия 

бойынша білім беру контекстінде бұл тәсілдер оқушылардың пәнді түсінуін және оны 

қолдануын жақсарту үшін химия ұғымдарын физика, биология және экология ғылымдары 

сияқты басқа да салалармен біріктіруді қамтиды. Концептуалды кіріктірілген тәсілдерді 

қолданудың тағы бір пайдасы – оқушылардың сыни тұрғысынан ойлау дағдыларын 

дамытуға ықпал етеді [1,2]. Әртүрлі ұғымдарды байланыстыра отырып, оқушылар бірнеше 

пәндерден алынған ақпаратты талдап, талқылайды. Бұл оларға тақырыпты тереңірек 

түсінуге және бір-біріне ұқсамайтын идеялар арасында байланыс орнатуға көмектеседі. 

Мұғалімдердің химия сабақтарында концептуалды кіріктірілген тәсілдерді қолданудың 

бірнеше жолы бар. Тәсілдердің бірі – химияның пәнаралық сипатын көрсететін кейстерді 

қолдану. Мысалы, қоршаған ортаның ластануының кейс зерттеуі ластануға әкелетін 

химиялық реакцияларды, ластанудың биологиялық жүйелерге әсерін және ластаушы 

заттарды тасымалдайтын ауа мен су ағындарының физикасын талқылауды қамтуы мүмкін.  

        Қарастырылып отырған зерттеудің мақсаты- химияны оқытуда оқушылардың 

мотивациясын қалыптастыру үшін танымдық интеграцияланған тапсырмалар негізінде  

химия сабақтарын әзірлеу және жүзеге асыру болып табылады. 

        Танымдық интеграцияланған тапсырмалардың ғылыми жаңалығы- олардың әртүрлі 

салалардағы білімдерін байланыстыра білуінде, сондай-ақ оқушылардың дағдылары мен 

ынтасын және мотивациясын дамытудағы тиімділігінде. Осылайша, заманауи білім беру 

талаптарына сай және оқушыларға химияны мүмкіндігінше тиімді оқуға көмектесу үшін 

зерттеулерді жалғастыру және жаңа танымдық интеграцияланған тапсырмаларды әзірлеу 

маңызды болып табылады. 
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Пәнаралық интеграция - бұл бір материалды қолдануда тек қана бір пәнмен ғана 

шектелмей, басқа пәндермен де байланыса отырып оқу. Оқу жүйесі жүріп тұрса жүзеге 

асырылған сабақтар оқушыларға мазмұнды жүйелеу, обьектінің тұтас бейнесін 

қалыптастыру деген сияқты танымдық нәтижеге алып келеді, яғни оқушы тек бір жақты 

ғана оймен шектелмей, түрлі салаларды байланыстыра жүйелей отырып, танымдық 

нәтижеге қол жеткізеді.  

Интеграцияланған сабақтарды ұйымдастыру кезінде мұғалім кіріктірілген 

тапсырмалардың түрлі формаларын қолдана алады. Ол топтық, жұптық немесе жеке 

жұмыстар болуы мүмкін, немесе пікірталас ретінде де оқушыларға мұғалім 

интеграцияланған тапсырмаларды ұсына алады. Бұл тапсырмалардың бәрін орындау 

оқушылардың пәнге деген мотивациясын арттырады. 

       Танымдық интеграцияланған тапсырмаларды әзірлеп,  жаңа химия сабақтары  жалпы 

орта мектептің 9-сыныптарына жүргізілді. Эксперимент және бақылау топтарын анықтап 

алу үшін 9-сынып оқушыларына химия пәні бойынша алдыңғы білімді тексеру тесті 

алынды. Тест тапсырмалары мынадай сұрақтарды қамтыды. 

1. Гректің сары жасыл сөзіне шыққан, табиғи минералдарының бірі галит болып келетін 

элемент? 

A) Күкірт  

B) Хлор  

C) Азот  

D) Бор 

2. Суда мүлде ерімейтін, су жұқпайтын сары түсті элемент? 

A) Азот  

B) Күкірт 

C) Йод 

D) Хлор 

3. Галогендер қатарын көрсетіңіз. 

A) F, Cl, Br, I 

B) F, S, N, I 

C) Cl, S, N, K 

D) H, O, Cl, Na 

4. Грек тілінен аударғанда «Мыс кенін тудырушы» деген мағынаны білдіреді. 

A) Галогендер 

B) Металдар 

C) Халькогендер 

D) Бейметалдар 

5. Күкірттің табиғи минералы пириттің формуласын көрсетіңіз. 

A) ZnS 

B) HgS 

C) FeS2 

D) PbS 

6. Сәйкестендір. 

Күкірт (VI) оксиді ZnSO4 

Күкіртсутек H2SO4 

Күкірт қышқылы SO3 

Кальций сульфиді H2S 

Мырыш сульфаты CaS 
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7. Қай реакцияда күкірт S+6 → S+4 көрсетеді? 

A) SO3 + H2O = H2SO4 

C) H2SO4 + Zn = ZnSO4 + H2 

B) 2SO2 + O2 = 2SO3  

D) Cu +2H2SO4 = CuSO4 + SO2 + 2H2O 

8. Күкірт оттегіде жанғанда қандай өнімдер түзіледі. Сәйкесінше реакция  

теңдеулерін жазып теңестіріңіздер. 

9. Өзгерісті жүзеге асырыңыз: S → H2S → SO2 → CaSO3  

10. Хлорды өндіру үшін қандай коммерциялық процесс қолданылады? 

A) Булану 

B) Электролиздеу 

C) Сұйылту  

D) Айдау 

9 «А» сыныбы және 9 «Ә» сынып оқушыларының тест нәтижелері 1-кестеде  көрсетілген. 

    Кесте 1 - Алдыңғы білімді тексеру тестінің нәтижелері 

Бағалау 

шкаласы 

9«А» 

сыныбы 

9«Ә» 

сыныбы 

Бағалау 

көрсеткіші 

Пайыздық 

көрсеткіш 

Өте жақсы 4 3 8-10 90-100% 

Жақсы 10 9 6-7 60-89% 

Орташа 13 13 4-5 40-59% 

Төмен 6 7 1-3 0-39% 

Оқушылар 

саны 

33 32   

 

Білім деңгейін анықтайтын тест тапсырмаларының нәтижелеріне қарап, 9 «А» сыныбын 

эксперименттік сынып ретінде, ал 9 «Ә» сыныбы бақылау сыныбы ретінде таңдалды. 

Бақылау тобына сабақ дәстүрлі әдіспен ұйымдастырылды. 

  

Оқушылардың химия пәніне деген қызығушылықтарын анықтау мақсатында 9-сынып 

оқушыларынан сауалнама алынды.  

Жүргізілген сауалнама сұрақтары: 

1. Күнделікті өтілетін химия сабақтары сізге ұнайды ма? 

А) Иә, ұнайды 

В) Жоқ, қызықсыз 

С) Химия пәні мен үшін қиындық тудырады. 

2. Күнделікті өтілетін химия сабағына өзгеріс енгенін қалайсыз ба? 

А) Жоқ, маған күделікті сабақ ұнайды 

В) Иә, сабақтың қызықты болғанын қалаймын 

С) Иә, тапсырмаларға өзгеріс енгенін қалаймын 

3. Химия сабақтарында интеграцияланған тапсырмалар орындатылды ма? 

А) Интеграцияланған тапсырмалар сабақта орындатылмады. 

В) Сирек орындатылды  

С) Интеграцияланған тапсырмалар сабақты жиі орындатылды 

4. Сіздің ойыңызша, интеграцияланған тапсырмаларды сабақта қолдану тиімді ме? 

А) Интеграцияланған тапсырмаларды орындау қызықсыз 

В) Тапсырмаларды орындау қызықты 

С) Интеграцияланған тапсырмалар сабақта орындатылмады. 

Эксперименттік топ және бақылау топтарының сауалнама нәтижелері 1-суретте 

көрсетілген.  
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Сурет 1 - 9 «А» сыныбы және 9 «Ә» сынып оқушыларының сауалнама нәтижелері 

 

Сауалнама нәтижесі бойынша химия пәніне қызығушылықтарының төмендігі анықталды. 

9 «А»  эксперименттік тобына жаңа әдістермен және  пәнаралық интеграцияланған 

тапсырмалармен әзірленген жаңа химия сабақтары жүргізілді. 

Сабақтың тақырыбы: (IV) Топ элементтері. Кремний 

Пәнарлық байланыс: физика, тарих, математика 

Сабақтың әдістері: интерактивті әдістер, интеграцияланған тапсырмалар, кейс әдісі, 

есептеу есептері, рефлексия 

Жаңа тақырыпты түсіндіру: Жаңа сабақ презентация арқылы  түсіндірілді. Жаңа сабақты 

түсіндіру кезінде кремний және оның қосылыстары тақырыбына бейнежазба көрсетілді: 

https://youtu.be/7DykFcQcSnM 

Мағынаны ашу: Жаңа тақырып толық түсіндірілген соң, топтық жұмыс бойынша 2-топқа 

«Заманауи телефон» әдісі арқылы интеграцияланған тапсырмалар берілді. 

Интеграцияланған тапсырмаларды орындалуы бойынша, 1-топқа физикамен кіріктірілген 

мәтін, 2-ші топқа тарихпен кіріктірілген мәтін берілді.  

Топтық жұмыс бойынша интеграцияланған тапсырмалар. 

Физикамен кіріктірілген мәтін. 

Бұл заттың аллотропиялық түр өзгерісі екеу. Оның біреуі алмастың кристалдық торына 

ұқсас. Қайнау температурасы 3,265°С Тотығу дәрежелері -4, +2, +4 көрсетеді, ал 

электрондық конфигурациясы 1s22s22p63s23p. 1415°С-та балқитын жартылай өткізгіш бола 

алады. Ол жоғары жылу және электр өткізгіштікке ие. Жер бетіндегі ең көп таралған 

элементтер қатарына жатады. Сыртқы қабатында төрт электроны бар, оттегімен оңай 

қосылып диоксид түзеді. Бұл элементтің диоксиді жер қыртысында кездесетін ең көп 

таралған зат және құмның негізгі ингредиенті болып табылады.  

I-топ 

1. Мәтінде қандай зат туралы айтылған? Қолданыстары туралы айтыңыз. 

2. Анықталатын элементтің электрондық формуласын анықтап жазыңыз және тотығу 

дәрежелерін көрсетіңіз. 

3. Мәтінде айтылған элементтің физикалық қасиеттерінде қандай ерекшеліктер бар? 

II-топ 

1. Жасырылған элементтің аллотропиялық түр өзгерістерін сипаттаңыз. 

2. Мәтінде баяндалған элементтің химиялық қасиеттерін сипаттаңыз. 

3. Бұл элементтің балқу температурасы қандай? 
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Тарихпен біріктірілген мәтін. 

Бұл зат-жер бетіндегі ең негізгі химиялық қосылыстардың бірі болып келеді. 

Элемент латынның «Шақпақтас» сөзінен шыққан және оның латынша атауы «силициум», 

ол жер қыртысының негізгі бөлігін құрайды.  

Ежелгі адамдар тұрғын үй құрылысына қолданған. Бұл затты алғаш рет 1811 жылы 

Гей-Люссак пен Л.Ж.Тенер ашқан. Гей-Люссак пен Тенер бұл элементті таза емес аморфты 

күйінде сәтті алса да, оны олар жаңа металл ретінде сипаттамады.  

1824 жылы Швед химигі И.Я. Берцелиус фторлы кремнийге калий қосып қыздырып 

тотықсыздандыру арқылы осы элементті алды. Элементке қазіргі қолданыстағы атауын 

1817 жылы Томас Томсон берді. Осы элементтің кристалдық түрін 31 жылдан кейін Девилл 

1854 жылы алды.  

I-топ 

1. Мәтінде қандай элементтің тарихы жайлы айтылған? 

2. Мәтіннен кіріктірілген сөздердің астын сызыңыз. 

3. Анықталатын элементтің латынша атауы жайында жазыңыз. 

II-топ 

1.Швед химигі қандай өнімдерді қосу арқылы бұл элементті бөліп алды? 

2. Бұл элементтің қазіргі таңдағы қолданыстағы атауы қандай? 

3. Анықталатын элементті алғаш ашқан ғалымдар туралы жазыңыз. 

        Жұптық жұмыс:  Жұптық жұмыс бойынша оқушылар «Кейс» әдісі арқылы сұрақтарға 

жауап береді. 

Кремний жер бетінде оттектен кейін ең көп таралған элемент қатарына жатады. Шаң, құмда 

көп кездеседі. Жер қыртысының 27,7% құрайды. Ерте ғасырларда қытайлықтар мен 

мысырлықтар кремнийдің қосылыстарынан ваза, моншақтар жасауда, құрылыста 

қолданған. Кремнийдің қосылыстары косметика мен шашқа арналған кондицонерлік заттар 

құрамында қолданады. Кварц, хрусталь, агат алуда оксид түрі пайдаланылады. 

Жұптық жұмыс бойынша кейс сұрақтары: 

1) Кремнийді қандай өнеркәсіп салаларында қолданады? 

2) Кремнийдің адам денсаулығына және қоршаған ортаға әсері қандай? 

3) Кремнийдің құрылымы қандай және оның кристалдық торлары қандай? 

        Жеке жұмыс: Жеке жұмыс бойынша оқушыларға бірнеше есептеу есептері берілді. 

Математикамен біріктірілген мәтін. 

1-есеп 

Құрамында 3% қоспалары бар 30 г кремний (IV) оксиді магниймен тотықсызданған кезде 

кремнийдің қандай массасы түзілуі керек? 

2-есеп 

Құрамында 5% қоспалары бар 60 г кремний (IV) оксидін көмірмен тотықсыздандыру 

кезінде кремнийдің қандай массасы түзілуі керек? 

3-есеп 

Құрамында 13% натрий гидроксиді қоспалары бар 50 г кремний (IV) оксидін балқыту 

кезінде пайда болған натрий силикатының массасын есептеңіз? 

Сабақты қорытындылау мақсатында оқушылардан қорытынды тест тапсырмалары алынды.  

Тест тапсырмалары мынадай сұрақтарды қамтыды. 

1. Кремний қышқылын алудың зертханалық әдісі 

A) H2O+SiO2→ 

B) Na2SiO3+HCI→ 

C) Na2SiO3+H2O→ 

D) H2+SiO2→ 
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2. Көрсетілген қосылыстардың ішінен кремний (VI) оксидінің формуласын 

көрсетініз. 

A) SiO2 

B) SiO2 

C) SiO 

D) SiO3 

3. Кремний қышқылы реакцияға түседі 

A) H2O 

B) KOH 

C) CO2 

D) NaCl 

4. Шақпақ қышқылы тұздары деп аталады. 

A) Гидридтер 

B) Хлоридтер 

C) Фосфаттар 

D) Силикаттар 

5. Металдардың кремниймен қосылыстары аталады. 

A) Гидридтер 

B) Силикаттар 

C) Силицидтер 

D) Силикоздар 

Сабақты қорытындылау кезеңінде оқушылар «Classromscren» платформасы арқылы кері 

байланыс жүргізді. Жүргізілген химия сабақтарынан соң оқушылардың химия пәніне деген 

қызығушылығының және оқу сапасының деңгейінің өзгерісін анықтау мақсатында екі 

сынып оқушыларынан да сауалнама және қорытынды бақылау тесті алынды. Қорытынды 

бақылау тест нәтижесі бойынша 9 «Ә» сыныбының оқу үлгерімі 77% құраса, 9 «А» 

сыныбының оқу үлгерімі 85% нәтижені көрсетті.  

Эксперименттік топта интеграцияланған тапсырмаларды қолдану бойынша жүргізілген 

жаңа химия сабақтарының нәтижелерін байқау мақсатында 9 «А» сынып және 9 «Ә» сынып 

оқушыларынан сауалнама алынды. Сауалнамаға 54 оқушы қатысты. Сауалнама мынадай 

сұрақтарды қамтыды.  

1. Жүргізілген сабақтардан соң химия пәніне қызығушылығыңыз артты ма? 

A) Иә 

B) Жоқ 

C) Жауап беруге қиналамын 

2. Интеграцияланған тапсырмаларды орындау сізге қиындық тудырмады ма? 

A) Қиындық тудырмады 

B) Тапсырмаларды орындау қиын болды 

C) Қиындық тудырған кездер болды 

3. Интеграцияланған тапсырмаларды әзірлеу әдістемесі бойынша оқытылған химия пәнін 

жақсы меңгере алдыңыз ба? 

A) Иә 

B) Жоқ 

C) Аздап меңгердім 

4. Интеграцияланған тапсырмаларды бұдан кейін химия сабақтарында қолдануға 

көзқарасыңыз? 

A) Қалаймын 

B) Қаламаймын 

C) Жауап беруге қиналамын 
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        Сауалнама нәтижесі бойынша оқушылардың «Жүргізілген сабақтардан соң химия 

пәніне қызығушылығыңыз артты ма?» деген сауалнама сұрағына берген жауаптары 

бойынша 54 оқушыдан 41 оқушының химия пәніне деген қызығушылықтарының 

арқандығы анықталды (2-сурет). «Интеграцияланған тапсырмаларды орындау сізге 

қиындық тудырды ма?» деген сауалнама сұрағына берген жауаптары бойынша 

оқушылардың басым көпшілігіне тапсырмаларды орындауда қиындық тудырмағандығы 

анықталды.  

        

         
 

Сурет 2- Оқушылардың сауалнама нәтижелері 

 

  Ищпмммммммммммммммммммм,әәәәәәәәәәәғцңіә«Интеграцияланған 

тапсырмаларды әзірлеу әдістемесі бойынша оқытылған химия пәнін жақсы меңгере 

алдыңыз ба?» деген сауалнама сұрағы бойынша оқушылардың интеграцияланған 

тапсырмаларды қолдана отырып, оқытылған химия пәнін 33 оқушының жақсы меңгере 

алғандығы анықталды. «Интеграцияланған тапсырмаларды бұдан кейін химия 

сабақтарында қолдануға көзқарасыңыз?» деген сауалнама сұрағына 34 оқушы қалаймын 

деп жауап берді. Сауалнама нәтижелері химия сабақтарында интеграцияланған 

тапсырмаларды әзірлеу әдістемесі бойынша өтілген химия сабақтарынан кейін 

оқушылардың химия пәніне қызығушылықтары артқандығын және тапсырмалардың 

орындатылуы оқушылар үшін қызықты әрі жаңашыл тапсырмалардың бірі екендігін 

көрсетті. 

 

ПАЙДАНЫЛҒАН ӘДЕБИЕТТЕР ТІЗІМІ: 

       1.    Johnson D.C., Johnson R.T Conceptually Integrated Approaches to Teaching Chemistry: 

Challenges and Opportunities// Journal of Chemical Education. 2014. №91. p.1285. 

       2.    Swanson D.B., Williamson V.M., Pereira A.S., Conceptual Intrgration in Teaching and 

Learning Chemistry // Current Topics in Chemistry Education Research and Practice. 2020. p.123. 
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ӘЛЕУМЕТТІК ПЕДАГОГТЫҢ АСОЦИАЛДЫ МІНЕЗ-ҚҰЛЫҚТАРДЫ АЛДЫН 

АЛУДАҒЫ ЖҰМЫС ЕРЕКШЕЛІКТЕРІНІҢ МАЗМҰНДЫҚ-ҮДЕPIСТIК МОДЕЛI 

 

Ахметова Э.,  

Ө. Жәнібеков атындағы ОҚПУ PhD 

Уралова К.Ғ.,  

Ө. Жәнібеков атындағы ОҚПУ студенті 

Шымкент, Қазақстан 

 

Аннотация: Мақалада әлеуметтік педагогтың тәртібінде ауытқушылығы бар 

оқушылармен жұмыс істеу ерекшеліктерінің мазмұндық-үдеpiстiк моделi жасалынып, 

ұсынылған.  

Тірек сөздер: әлеуметтік педагог, модель, оқушылар, тәртіп. 

 

Бiз әлеуметтік педагогтың тәртібінде ауытқушылығы бар оқушылармен жұмыс істеу 

ерекшеліктерінің мазмұндық-үдеpiстiк моделiн түзу баpысында педагогикалық 

әдебиеттеpдегi ғылыми зеpттеулеpдi зеpделеу негiзiнде модель ұғымының мәнiн 

анықтауды жөн көpдiк. 

Әлеуметтік педагогтың тәртібінде ауытқушылығы бар оқушылармен жұмыс 

істеу ерекшеліктері –әлеуметтік-педагог маманының нормативті-құқықтық актілер мен 

мемлекеттік стандарттармен бекітілген заңнамалық актілерді, өзінің жұмыс 

бағыттары мен міндеттерін басшылыққа ала отырып, оқыту үдерісіндегі 

оқушылардыңәлеуметтік, педагогикалық, психологиялық, құқықтық қорғалуын 

қамтамасыз етуі. 

Тәртібінде ауытқушылығы бар оқушыларға ата-анасының да, мектептің де жағымды 

әсер етуі арқылы оны дұрыс жолға салуға болмайтыны белгілі болса, онда ол баланы  

кешіктермей дәл уақытысында жабық түрдегі ерекше  педагогикалық режимдегі арнайы 

тәрбие мекемесіне жіберу керек. Әрине, бұл соңғы шара, себебі қиын  балалармен жұмыс 

жүйесін  қалыптастыру қаншалықты ауыр болса да,мінез-құлқын  түзету  шараларын 

төмендегіше  ұйымдастыру керек. 

1. Тәртіп  пен заңды бұзуға  бейім тұратын, сабақ  үлгерімі  нашар  оқушыларды  

сынып  және мектеп бойынша  анықтау. Ол үшін біріншіден, әр тоқсан сайын  бір немесе 

екі пәннен үлгермейтін  оқушыларды  анықтап  отыру қажет. Үлгермейтін  оқушылардың 

барлығының тәртібі  нашар  болмас,  алайда,  қиын  оқушылардың  басым көпшілігі  бірнеше 

пәндерден  үлгермейтіні  ақиқат. Екіншіден, сауалнама  жүргізу арқылы қиын  оқушылар 

мен педагогтардың қарым-қатынасын анықтап,  оны  жолға  қою  мәселесін  шешу қажет. 

Зерттеулер  көрсеткендей, Тәртібінде ауытқушылығы бар оқушылардың  басым  көпшілігі  

бір немесе бірнеше  мұғалімдермен шиеленісті  жағдайда  болады, ондай қарым-қатынас 

олардың түзелуіне кері әсер етеді. Үшіншіден, қиын оқушылардың  өз сыныптастарымен  

қандай  жағдайда  екенін  анықтау  және  соған лайықты іс-шаралар  жүргізу. Олардың 

көпшілігі өз сыныбында – басбұзар, іріткі салушылар  және өзі сияқты бұзақылардың 

жетекшісі болып келеді. Төртіншіден, ата-аналармен және достарымен  әңгімелесу  

арқылы  тәрбиесі қиын  оқушылардың бос кездерінде  кімдермен  жүріп-тұратынын, қандай  

топтарда,  орталарда  болатынын анықтау. Себебі  дәл сол  бейресми топтарда  болу  арқылы  

олар  темекі шегу, арақ ішу, құмар  ойындарын  ойнауды  әдетке  айналдырады. 

Сонымен қатар, олар өзінен кішілерге әлімжеттік жасауын,  жануарларды 

қаншалықты жәбірлейтінін анықтау да  олардың мінез-құлқының  бұзылғанын көрсетеді. 

Жоғары да көрсетілген  төрт  көрсеткіштің  екеуінің  бар  болуының  өзі-ақ  оқушыны  

тәрбиесі  қиын  балалар  қатарына  қосуға  жеткілікті. 
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2. Аталған Тәртібінде ауытқушылығы бар оқушылардың тәртібі мен  адамгершілік  

қасиеттерін дамытудағы  ауытқушылықтардың себебін зерттеу және жеке басының 

психологиялық ерекшеліктерін  зерделеу. 

Тәртібінде ауытқушылығы бар оқушылардың «қиындығы» неде екенін білу үшін 

оның себебін табу керек. Біріншіден, оның жүйкесі мен психикасында ауытқушылық бар-

жоғын  анықтап білу керек. Мамандардың пікірінше, ондай ауытқушылығы бар 

оқушылардың 10-15 пайызы жүйке немесе психикалық ауру жағдайына байланысты 

болады екен. Мұндай оқушыларды тәрбиелеуден бұрын емдеу керек. 

Екіншіден, сау балалардың адамгершілік қасиеттеріне қандай  факторлар  жағымды, 

ал қандай  факторлар жағымсыз әсер ететінін анықтап алу үшін ақпарат  жинау. Ол үшін  

әңгімелер,  бақылау  сауалнама жүргізу,  құжаттарды зерттеу  әдістері қолданылады. 

Олардың бәріне дұрыс талдау жасау дегеніміз – тәртібінде ауытқушылығы бар оқушыларды 

анықтауда  қателікке бой  ұрмау  жағын  қарастыру  болып табылады. 

Тәртібінде ауытқушылығы бар оқушыларды қайта тәрбиелеу кезеңінде төмендегі  

факторларды есепке алмайынша істің табысты болмайтыны белгілі: отбасындағы жағдайы, 

досы кім, бос уақытын кіммен және қалай  өткізеді,  сабақ оқуда неден  қиналады,  сынып  

ұжымымен  және  педагогтармен  қарым-қатынасы қалай, оның өзінің тұлғалық 

ерекшеліктері. Осындый ерекшеліктерін есепке алу оған дұрыс диагноз қоюмен бірдей. 

Дұрыс қойылған диагноз аурудың  дұрыс  ем  қабылдауына оң әсер ететіні  белгілі. 

1. Тәртібінде ауытқушылығы бар оқушыларға педагогикалық  әсер ету жолдары. 

Дұрыс жоспарланған түзету жұмыстары оқу-тәрбие жұмысында қиын балаларды 

қайта тәрбиелеу  кезеңінде аса  маңызды  болып  табылады. 

Біріншіден, мектеп жоспарында қиын балалардың барлығы үшін  жүргізілетін іс-

шаралар белгіленуі тиіс. Екіншіден, әрбір  қиын  оқушымен  жүргізілетін  жеке жұмыс  

жоспарының  болуы. Осындай жоспарларда қиын балаларға отбасы тәрбиесінің жағымсыз  

факторларын  болдырмау,  кездейсоқ  топтардың жағымсыз  әсерінен  оларды қорғау, 

сабаққа қызығуын арттыру, қандай да бір істерге ынталандыру  сияқты мақсаттар қойылуы 

шарт. Сондай-ақ, тәртібінде ауытқушылығы бар оқушылардың  жағымды жақтарын  

нақтылап,  оны  олардың  өзін  түзету  ісіне  ұтымды пайдалана білу - әлеуметтік  педагогтің 

нағыз ерлігі болып саналады. Әрине, әлеуметтік педагог барлық уақытта сабырлы болуы 

тиіс. Өйткені,  түзету жұмыстары өз жемісін тез арада бере қоймайтынын саналы  

ұғынуымыз керек. 

2. Тәртібінде ауытқушылығы бар оқушылардың сыныптастары және пән 

мұғалімдерімен қарым-қатынасын өзгерту жолдары. 

Тәртібінде ауытқушылығы бар оқушылардың басым көпшілігі өздерін өзі оқитын 

сыныптан оқшау ұстайды, оларды сыныптың тіршілігі қызықтырмайды, олардан 

қашқақтайды. Олар, әдетте, нашар оқығандықтан, сыныптастары, тәрбиешілер барлық 

кезде сабырлы болуы тиіс.  

Тәртібінде ауытқушылығы бар оқушылар өздеріне ұрысқанды ұната бермейді. 

Сондықтан  мектеп  мұғалімдері  олармен  болған  қарым-қатынаста  педагогикалық  

этиканы аса қатаң сақтауы қажет. 

3. Тәртібінде ауытқушылығы бар оқушыларды әртүрлі жағымды істерге қатысуға 

тарту арқылы оларды табысқа жетелеу. 

Тәртібінде ауытқушылығы бар оқушыларды қайта тәрбиелеу дегеніміз: оның жағымсыз 

әдеттерін жағымды әдеттермен шығарып тастау. Оқу жасындағы балалардың негізгі 

айналысатын істері – оқу, еңбек ету мен  қызыққан ісімен айналысу. 

Оқу оқушылардың негізгі қызметі болып  табылады, сондықтан қиын  оқушыларды  

мектепке қайтару, оқуға қызығуын  арттыру – аса күрделі  әрі  әлеуметтік педагогтің беделін 

арттыратын іс. Себебі қиын балалардың  90 пайызының  сабаққа ықыласы жоқ. Сондықтан 

оларды сыныптан тыс іс-шараларға  тарту арқылы, спортқа, техникаға, өнерге қызықтыру 
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арқылы  оқуға  бірте-бірте  тарту  әлеуметтік педагогтердің және пән мұғалімдердің  

қасиетті ісі  болып табылады. Себебі,  аталған  қызметтердің  бірінде  жеңіске  жету оларды  

басқа  да  істерге  табысты  болуға  жетелейді. Ол үшін әлеуметтік педагог адамның өзін-

өзі дамытушылық  қасиетімен өзін-өзі тәрбиелеу  мүмкіндігін  есепке  алуы керек. 

Әрбір баланың  жақсы  болуға тырысатын  кездері болады: оның сондай  белсенділігі  

мен  талпынысына қолдау көрсету, демеп жіберу, сеніммен  қарау  балаға  қанат  бітіріп,  

басқаларға деген  сенімен  ұлғайтады. Қиын оқушыларға әртүрлі жағдаяттар туғызу арқылы 

сыныпта оның  беделін көтеруге мүмкіндік беру, ұжымдық шығармашылық істерге тарта  

отырып оның қабілетін  жақсы жағынан көрсете білуіне жәрдемдесу олардың  мектеп 

ұжымына қайта оралуына әсер ететін бақытты сәттер болып  есептеледі. Әлеуметтік 

педагог қиын оқушылармен жұмыс жүргізгенде  осыларды іске асыруға міндетті. 

4. Қиын оқушылардың отбасылық жағдайын өзгерту. 

Сондықтан да, бiз төменде келтipiлген суpеттеpде «Әлеуметтік педагогтың тәртібінде 

ауытқушылығы бар оқушылармен жұмысты іске асыру құрылымы», «Әлеуметтік 

педагогтың тәртібінде ауытқушылығы бар оқушылармен жұмыс істеу ерекшеліктерінің 

мазмұндық-үдеpiстiк моделiн» келтipемiз.  

 

 

 
 

 

 

Сурет 1− Әлеуметтік педагогтың тәртібінде ауытқушылығы бар оқушылармен 

жұмысты іске асыру құрылымы 

 

 

 

Білім беру мекемелерінде тәртібінде ауытқушылығы бар оқушылармен – делинквенттік мінез-

құлқы бар оқушылармен жұмыста төмендегі модельді (үлгіні) ұстанса болады 

Түзету (коррекциялық) 

жұмыстары. 

Жұмыстың бұл 

кезеңінде отбасымен 

оқушыға байланысты 

қызмет жүйесін 

ұйымдастырып, 

нормативтік 

құжаттарды бекітетін 

мектеп әкімшілігі 

қосылады.Ата-

аналарға берілетін 

жеке кеңесте 

проблеманың 

нормативтік –құқық 

жағы, олардың  бала 

тәрбиесіндегі 

жауапкершілігі 

түсіндіріледі. 

Тәртібінде 

ауытқушылығы бар 

оқушыларды анықтау және 

есепке тұрғызу, бұл 

жұмыстың қиыны және 

уақытты көп алатын бөлігі, 

жұмыстың бұл бөлімін 

сынып жетекшісі мен 

әлеуметтік педагог бірге 

жүрігізеді. Себебі олар 

оқушылар туралы 

ақпаратты толық білетін 

мамандар болып саналады. 

Сынып жетекшісі мен 

әлеуметтік педагогтың 

міндеті – балаларды 

тіркеудің түрін анықтау 

(сыныпішілік, 

мектепішілік). Одан кейі 

бірлескен әлеуметтік –

педагогикалық сүйемелдеу  

жүргізіліп, оқушы  туралы 

қосымша ақпараттар 

нақтыланады. 

Әлеуметтік педагогтың тәртібінде ауытқушылығы бар 

оқушылармен жұмысжұмыс моделі 
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Ұстанымдаpы: 

• жүйелік 

• ғылымилық 

• әлеуметтiк сәйкестiлiк 

 

Мақсаты:мектепте тәртібінде ауытқушылығы бар оқушылармен жұмыс әлеуметтік-

педагогикалық тұрғыда іске асыру 

Әлеуметтiк сұpаныс: 

Анықталып, нақтыланған тәртібінде ауытқушылығы бар оқушылармен жұмыс 

ерекшеліктері тізбегі 

Мазмұны және әдiстеpi: 

Педагоикалық 

ықпал ету; 

Өзіндік іс-әрекет 

әдістері; 

Жеке тұлғаның 

мінез-құлқын 

ынталандыру 

әдістері; 

ұйымдастыру 

әдістері 

• Жеке кеңес 

берулер жүргізу 

• Тpенингтiк 

әдiс 

• Түзету 

жұмыстары 

• Әңгiмелесу  

• Жаттығу 

• Нұсқаушылы

қ 

• Тақырыптық 

кездесулер 

✓ Сыныптан тыс сағаттар 

топтамаларын: әңгіме-дискуссия, 

дидактикалық ойындар, дөңгелек үстел 

ұйымдастыру және өткізу; 

✓ әкімшілік және халыққа қызмет көрсету 

орталықтарында бала құжаттарын әзірлеу; 

✓ балаларды жан-жақты қорғау; 

✓ Ата-аналармен бірлестікте 

құқықбұзушылық\құқықтық тәртіпті сақтау 

жағдайларын бірлесе орындау; 

✓ Әлеуметтік педагог және педагог-психолог 

мамандарының бірлескен жұмыс мазмұны 

Әлеуметтік педагогтың жұмыс мазмұны 

Тәртібінде ауытқушылығы бар оқушылармен жұмысты іске асыру өлшемдеpі және көpсеткiштеpі 

Нәтиже: тәртібінде ауытқушылығы бар оқушылармен әлеуметтік-педагогикалық жұмыс рөлі, мәні, мазмұны 

толыққанды анықталған 

• Тәртібінде ауытқушылығы бар 

оқушылардиагностикасы; 

• Тәртібінде ауытқушылығы бар 

оқушыларменжұмыс әдістері 

• Тәртібінде ауытқушылығы бар 

оқушыларқұқықтары; 

• Тәртібінде ауытқушылығы бар 

оқушылар қызығушылықтары. 

 

Суpет – 2. ӘЛЕУМЕТТІК ПЕДАГОГТЫҢ АСОЦИАЛДЫ МІНЕЗ-ҚҰЛЫҚТАРДЫ АЛДЫН АЛУДАҒЫ ЖҰМЫС 

ЕРЕКШЕЛІКТЕРІНІҢ МАЗМҰНДЫҚ-ҮДЕPIСТIК МОДЕЛI 
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Бiздiң жасап отыpған моделiмiз Әлеуметтік педагогтың тәртібінде ауытқушылығы бар 

оқушылармен жұмыс істеу ерекшеліктерінің элементтеpiнiң байланысы мен 

құpылымдаpының шектеулi сипатын көpсетедi. Бiз алдымызға қойылған мәселенiң 

толықтай шешiмiн емес, оны шешудiң мүмкiн нұсқалаpын ұсынамыз.  

Қоpыта келе, бұл бөлiмде тәртібінде ауытқушылығы бар оқушылармен жұмыстың 

әлеуметтік-педагогикалық мәнін, мектепте тәртібінде ауытқушылығы бар оқушылармен 

жұмысты іске асыру тәжірибесін қаpастыpдық деп айта аламыз. Жасаған мазмұндық-

үдеpiстiк моделiмiздiң мақсаты Әлеуметтік педагогтың тәртібінде ауытқушылығы бар 

оқушылармен жұмыс істеу ерекшеліктерін негіздеу болып табылады. Мақсатқа қол жеткiзу 

үшiн бiлiм беpу үдеpiсiнде ұстанымдаpды таңдауға, мақсаттылыққа, сенiм мен қолдауға 

сүйенуiмiз қажет.  

Жасалып отыpған модель келесiдей жағдайлаpда тиiмдi жүзеге асыpылады: тәртібінде 

ауытқушылығы бар оқушыларда сенімділікті қамтамасыз ету, тәртібінде ауытқушылығы 

бар оқушылармен жұмысты іске асыру деңгейiне сәйкес әлеуметтік-педагогикалық жұмыс 

мазмұнын ipiктеу, тәртібінде ауытқушылығы бар оқушылармен жұмысты іске асыру 

динамикасын болжау. 

Қаpастыpылып отыpған оpта сынып оқушылаpының бұл компоненттеpi бip-бipiмен 

тығыз байланысты. 

Көpсетiлген компоненттеp құpамын нақтылы байыту, олаpдың жалпы бiлiм беpетiн 

мектептегi оқу-тәpбие үдерiсiнде жүзеге асыpылуы қалыптастыpу тәжipибесiнiң нысанасын 

құpайды. Оның баpысы мен нәтижелеpi келесi бөлiмде баяндалады. 

Зеpттеу жұмысымыздың нәтижесiн жоғаpыда келтipiлген үш компоненттiң қалыптасу 

деңгейiне қаpай бағалауға болады. Бiздiң ойымызша, осы үш компонент бipлiгi, олаpдың 

көpсеткiштеpi мен өлшемдеpi тәртібінде ауытқушылығы бар оқушылармен жұмысты 

әлеуметтік-педагогикалық іске асырудың деңгейiн бағалауға мүмкiндiк беpедi.  
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ABSTRACT: Problem-based learning (PBL) has emerged as a transformative educational 

approach that empowers students to become active participants in their learning journey. In this 

dynamic model, both teachers and students play pivotal roles in fostering inquiry, critical thinking, 

and collaboration.  

This article explores the multifaceted roles of teachers and students in PBL, highlighting their 

key responsibilities and the synergistic relationship that drives the learning process forward. 

Drawing on a comprehensive review of literature, the article examines the role of teachers as 

facilitators of inquiry, designers of authentic problems, providers of scaffolding and support, 

cultivators of collaboration, and assessors of learning. Similarly, it delves into the role of students 

as architects of their learning odyssey, exploring their roles as active participants in problem 

identification, self-directed learners, collaborative contributors, critical thinkers, and agents of 

innovation and change.  

Through their collaboration, teachers and students co-create a dynamic learning environment 

where inquiry, exploration, and reflection flourish. The article concludes by underscoring the 

transformative potential of problem-based learning in fostering lifelong learning skills and 

preparing students for success in an ever-changing world. 

Keywords: problem-based learning (PBL),inquiry-based learning, collaboration, self-directed 

learning, scaffolding 

 

INTRODUCTION 

Problem-based learning (PBL) has emerged as a dynamic educational approach that shifts the 

traditional classroom paradigm, placing students at the forefront of their learning journey. In this 

collaborative and inquiry-driven model, both teachers and students play pivotal roles, fostering a 

rich and immersive learning experience. This article delves into the intricate dynamics of the roles 

that teachers and students embody within the framework of problem-based learning, exploring 

how their collaboration cultivates critical thinking, creativity, and collaboration. 

MAIN BODY 

The Role of Teachers: Orchestrators of Intellectual Inquiry 

Teachers in the realm of PBL transcend the conventional boundaries of educators to become 

architects of intellectual inquiry and facilitators of transformative learning experiences. Their role 

extends far beyond that of mere purveyors of knowledge; they are catalysts for curiosity, architects 

of challenging scenarios, and guides through the labyrinth of problem-solving processes. Teachers 

meticulously craft authentic problems that serve as catalysts for exploration, igniting students' 

curiosity and propelling them towards deeper understanding. 

Key Responsibilities of Teachers in PBL: 

Curating Authentic Problems: Teachers are tasked with designing and curating authentic, real-

world problems that serve as the foundation for student inquiry and exploration. These problems 

should be intellectually stimulating, relevant to students' interests and experiences, and aligned 

with learning objectives. Through careful selection and crafting, teachers ignite students' curiosity 

and motivation to engage deeply with the learning process. 
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Establishing Learning Goals: Teachers play a crucial role in setting clear learning goals and 

objectives for PBL activities. By delineating specific learning outcomes, teachers provide students 

with a roadmap for their inquiry and guide them towards achieving mastery of essential concepts 

and skills. These goals serve as guiding beacons, directing students' efforts and shaping the 

trajectory of their learning journey. 

Providing Scaffolding and Support: Throughout the problem-solving process, teachers provide 

scaffolding and support to help students navigate challenges and complexities. This involves 

offering strategic guidance, posing thought-provoking questions, and providing resources to 

facilitate students' exploration and understanding. By offering timely interventions and 

constructive feedback, teachers empower students to overcome obstacles and develop effective 

problem-solving strategies. 

Fostering Collaboration and Peer Learning: Teachers cultivate a collaborative learning 

environment where students work together, share ideas, and collaborate on solutions to complex 

problems.  

Through structured group activities, discussions, and peer feedback sessions, teachers foster a 

culture of collaboration, teamwork, and collective inquiry. By encouraging students to engage in 

collaborative problem-solving, teachers promote deeper understanding and facilitate knowledge 

construction through shared perspectives and insights. 

Facilitating Reflection and Metacognition: Teachers guide students in reflecting on their 

learning experiences, encouraging them to evaluate their progress, identify strengths and areas for 

improvement, and set goals for future growth. By fostering metacognitive awareness, teachers help 

students develop a deeper understanding of their learning processes, enabling them to become 

more self-directed and autonomous learners. Through reflective practices, students gain insight 

into their learning strategies, enhance their problem-solving skills, and cultivate a lifelong 

commitment to continuous improvement. 

Cultivating a Positive Learning Environment: Teachers create a supportive and inclusive 

learning environment where students feel valued, respected, and encouraged to take risks. By 

fostering a culture of trust, collaboration, and intellectual curiosity, teachers create space for 

students to explore, experiment, and innovate without fear of judgment or failure. This nurturing 

environment fosters students' confidence, resilience, and enthusiasm for learning, empowering 

them to embrace challenges and pursue excellence in their academic pursuits. 

In essence, teachers in PBL serve as catalysts for inquiry, guides for exploration, and mentors 

for growth. By embracing their key responsibilities, teachers empower students to become active, 

engaged learners who are capable of navigating complex challenges, thinking critically, and 

making meaningful contributions to their communities and beyond. 

The Role of Students: Architects of Their Learning Odyssey 

In problem-based learning (PBL), students transcend the traditional role of passive recipients 

of knowledge to become architects of their learning odyssey. Empowered with autonomy, agency, 

and curiosity, students embark on a transformative journey of exploration, inquiry, and discovery. 

As architects of their learning experience, students play multifaceted roles that shape the trajectory 

of their intellectual growth and development. 

Active Participants in Problem Identification: In PBL, students are actively involved in 

identifying and defining the problems they will explore.  

They engage in critical analysis of real-world scenarios, identifying key issues, and 

formulating meaningful questions that serve as the catalyst for their inquiry. By actively 

participating in the problem identification process, students take ownership of their learning, 

setting the stage for deep engagement and exploration. 
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Self-Directed Learners: Central to the role of students in PBL is their ability to take ownership 

of their learning journey. Students assume responsibility for setting learning goals, conducting 

research, and seeking out resources to address the identified problems. They navigate through 

complex information landscapes, selecting and synthesizing relevant data to inform their inquiry. 

Through self-directed learning, students cultivate essential skills such as information literacy, 

critical thinking, and problem-solving, preparing them for lifelong learning and success beyond 

the classroom. 

Collaborative Contributors: Collaboration lies at the heart of PBL, and students play a pivotal 

role in co-creating knowledge through collaborative endeavors. Students work together in small 

groups, sharing ideas, perspectives, and insights as they brainstorm solutions to complex problems. 

Through collaborative discussions, debates, and peer feedback sessions, students leverage the 

collective intelligence of the group, gaining new insights and refining their understanding. 

Collaboration not only enhances students' problem-solving skills but also fosters essential 

interpersonal skills such as communication, teamwork, and leadership. 

Critical Thinkers and Reflective Practitioners: As architects of their learning odyssey, students 

engage in critical thinking and reflection at every stage of the problem-solving process. They 

analyze information, evaluate evidence, and synthesize findings to construct well-reasoned 

solutions to real-world problems. Moreover, students reflect on their learning experiences, 

identifying strengths, weaknesses, and areas for growth. Through reflection, students gain insight 

into their learning processes, refine their strategies, and cultivate a deeper understanding of 

themselves as learners. 

Agents of Innovation and Change: In PBL, students are not just passive recipients of 

knowledge but active agents of innovation and change. Empowered with the skills, knowledge, 

and mindset to tackle complex challenges, students become drivers of progress, proposing creative 

solutions to real-world problems. Through their innovative thinking and entrepreneurial spirit, 

students make meaningful contributions to their communities, addressing pressing societal issues 

and making a positive impact on the world around them. 

Key Responsibilities of Students in PBL: 

1. Identifying learning objectives and delineating pathways for exploration. 

2. Engaging in self-directed inquiry and research to unearth relevant information and 

perspectives. 

3. Collaborating with peers to brainstorm ideas, share insights, and co-create solutions. 

4. Synthesizing information, critically evaluating evidence, and constructing well-reasoned 

solutions. 

5. Presenting findings and solutions cogently, articulating rationale and insights gained 

through the process. 

6. Reflecting on learning experiences, identifying areas for growth, and embracing iterative 

refinement. 

The Synergy of Teacher-Student Collaboration: Nurturing Intellectual Alchemy 

At the heart of problem-based learning lies the synergistic collaboration between teachers and 

students, an alchemical fusion that transcends traditional hierarchies to foster a culture of shared 

inquiry, mutual respect, and collective growth. As teachers orchestrate the symphony of 

intellectual inquiry, students imbue it with vitality, curiosity, and innovation, forging a dynamic 

ecosystem where knowledge is co-created, discoveries are made, and boundaries are transcended. 

CONCLUSION 

In the ever-evolving landscape of education, problem-based learning emerges as a beacon 

of pedagogical innovation, reshaping traditional paradigms to empower students as architects of 

their learning odyssey.  
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Within this transformative framework, teachers assume the roles of intellectual 

orchestrators, while students metamorphose into explorers of knowledge and agents of innovation. 

Through their symbiotic collaboration, teachers and students propel the learning journey forward, 

nurturing a culture of inquiry, collaboration, and lifelong learning.  

As we embrace the evolutionary dynamics of problem-based learning, we embark on a 

transformative odyssey where the boundaries of knowledge are surpassed, and the horizons of 

possibility are expanded. 
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ТАРИХ САБАҒЫНДА ЖАҢА ПЕДАГОГИКАЛЫҚ ТЕХНОЛОГИЯЛАРДЫ 
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Аңдатпа: Бұл мақалада тарих сабақтарында әртүрлі инновациялық 

технологияларды қолдану, оларды заманауи білім беру жүйесінде қолдану қажеттілігі, 

сондай-ақ оқу процесінің тиімділігіне және білім алушылардың пәнге деген танымдық 

қызығушылығына әсері қарастырылады. Білім беру процесінде заманауи педагогикалық 

технологияларды және олардың элементтерін пайдалану бойынша жұмыстың 

нәтижелері туралы қорытындылар жасалды. 

Түйінді сөздер: инновациялар, жобалау технологиясы, интерактивті оқыту, сыни 

ойлауды дамыту технологиясы, ақпараттық-коммуникативтік технологиялар. 

 

Қазіргі қоғам, мемлекет, халықаралық қоғамдастық заманауи мұғалімнің кәсіби 

дайындығының сапасына қойылатын талаптарды түбегейлі өзгертуде. Қазіргі қоғамдық 

өмірде соңғы кездері ХХІ ғасырда елді модернизациялау міндеттерін іске асыруға белсенді 

қатыса алатын жаңа буын мұғалімін даярлау мәселесін талқылау өте өткір болды.елді 

модернизациялау бағдарламасын сәтті жүзеге асыру тарих мұғалімдерінің дайындық 

деңгейіне де байланысты болады деп болжауға болады. 

Тарихи білім - өскелең ұрпақтың дүниетанымын қалыптастырудың ең ауқымды 

арналарының бірі. Студент жастардың құндылық бағдарлары, олардың қызметін әлемдік 

және отандық тәжірибеге сәйкес құру, ондағы дәстүрлер мен инновациялардың 

арақатынасын ескеру қабілеті тарих мұғалімінің кәсіби және жеке қасиеттеріне байланысты 

болады. 

 А. А. Вербицкий өз зерттеулерінде білім берудегі құзыреттілік тәсілді жүзеге асыра 

отырып, жоғары кәсіптік мектептің бүкіл педагогикалық жүйесінде өзгерістер болады, 

оқыту мен тәрбиелеу процестерінің жаңа түріне, атап айтқанда «жаңа білім беру 

парадигмасына»  көшу қамтамасыз етіледі деп санайды [1].  

Қазіргі уақытта педагог мамандығы, әсіресе тарих пәнінің мұғалімі қоғамдық өмір 

құбылысы ретінде маңызды бола түсуде. Мұны осы пәнді оқыту процесі азаматтық сананың 

жоғары деңгейімен сыни және шығармашылық ойлауға қабілетті еркін тұлғаны 

қалыптастыру және дамыту мүмкіндіктерін қамтитындығымен түсіндіруге болады. 

Тарих ғылым және пән ретінде аса маңызды білім саласына жатады. Ол адамзат 

тарихын, жинаған тәжірибесін баяндайды, тарихи оқиғаларды, құбылыстарды талдай 

отырып, олардың біртұтас тарихи қозғалысқа жататынын түсіндіруге көмектеседі және де 

өз халқы мен өзге халықтардың тарихы мен мәдениетін құрметтей білу сезімін 

қалыптастырып, мәдени мұраны сақтауға және байытуға үлес қосуға тәрбиелейді, дүниеге 

деген көзқарас қалыптастырып, адамзат жинаған әлеуметтік, рухани, адамгершілік 

тәжірибесін меңгереді. 

Бүгінгі білім қазіргі әлемнің «сынына» жауап беріп, жаңа әлеуметтік құбылыстарға 

жауап беруі керек. Бұл жеке тұлғаны болашақ өмірге дайындауға бағытталған оқытудың 

инновациялық әдістері, ал кәсіптік білім беруде – жоғары білімді маман. 21 ғасырдың 

жастары ақпараттық ғасырдың адамдары болғандықтан, олармен жұмыс барысында 

олардың танымдық іс-әрекетін дербес және ынталы түрде ұйымдастыру, себеп-салдарлық 

және құрылымдық-функционалдық талдау элементтерін пайдалану, зерттелетін объектінің 
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маңызды сипаттамаларын анықтау, салыстыру, салыстыру критерийлерін өз бетінше 

таңдау қабілетін дамыту қажет. 

Осы міндеттерді іске асыру үшін өз қызметін инновациялық білім беру 

технологияларын: ақпараттық-коммуникативтік, интерактивті оқыту технологияларын, 

сыни ойлауды дамыту технологиясын, жобалық технологияны, денсаулықты сақтайтын 

технологияны және басқаларды қолдану негізінде құру қажет. Қазіргі оқытуда пассивті, 

белсенді және интерактивті стратегиялар ерекшеленеді. Осы стратегиялардың шебер 

үйлесімі оқытудың тиімділігі мен білім беру сапасын қамтамасыз етеді. 

Оқу-тәрбие үдерісінде инновациялық педагогикалық жаңалықтарды енгізудің  4 

кезеңін бөліп көрсетуге болады [2, 21 б.] : 

 
 

Ақпараттық-коммуникациялық технологиялар дербес, зерттеу, шығармашылық 

жұмыс дағдыларын дамытуға мүмкіндік береді, тұлғаның өзін-өзі көрсетуіне және өзін-өзі 

дамытуға ықпал етеді. Студенттер оларды қолдануда жеткілікті жоғары нәтижелер 

көрсетеді-презентациялар жасайды. Білім беру процесіне ақпараттық-коммуникативтік 

технологияларды енгізу оқытудың көрнекілігі мен эмоционалдық құрамдас бөлігін 

күшейтуге, мұражайларға виртуалды экскурсиялар жүргізуге және т. б. 

Мен өзім үшін заманауи ақпараттық технологияларды қолдану студенттердің 

сабақтағы белсенділігін арттырып, студенттердің танымдық және зерттеу қызметін тиімді 

ұйымдастыруға мүмкіндік бергенін, сабақтың көрнекілігі мен эмоционалды толықтығын 

арттырғанын және мұның бәрі оқушылардың шығармашылық қасиеттерін дамытуға және 

олардың өзін-өзі жүзеге асыруына ықпал ететінін атап өтемін. 

Интерактивті оқыту технологиялары білім беру іс-әрекетінің субъектілері ретінде 

оқытушы мен студенттің қарым-қатынасы мен өзара әрекеттесу процесінде білімді игеру, 

Дағдылар мен іскерліктерді қалыптастыру тәсілі ретінде қарастырылады. Сабақтардағы 

интерактивті іс-шаралар өзара түсіністікке, өзара әрекеттесуге, әр қатысушы үшін ортақ, 

бірақ маңызды міндеттерді бірлесіп шешуге әкелетін диалогтық қарым-қатынасты 

ұйымдастыруды және дамытуды қамтиды. Оқытудың интерактивті технологияларында 

білім алушының (ақпарат берушінің орнына – менеджердің рөлі) және білім алушының 

(әсер ету объектісінің орнына – өзара әрекеттесу субъектісі) рөлдері, сондай-ақ ақпараттың 

рөлі (ақпарат мақсат емес, іс-әрекеттер мен операцияларды игеру құралы) айтарлықтай 
өзгереді. Мұндай оқытуды енгізу танымдық, практикалық және шығармашылық қызметті 

ұйымдастыруға ықпал етеді [3]. 

1. 

Жаңа идеяны іздеу

3. Жаңалықтарды 

енгізу

2. 
Жаңалықтарды 
ұйымдастыру

4. 

Жаңалықтарды бекіту
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Интерактивті оқытудың арқасында барлық студенттер таным процесіне қатысады. 

Олардың білетіндері мен ойлары туралы түсінуге және рефлексиялауға мүмкіндігі бар. Әркім 

білім, идеялар, іс-әрекет тәсілдерімен алмасу процесінде өзінің ерекше жеке үлесін қосады. 

Сонымен қатар, бұл жаңа білім алуға ғана емес, сонымен бірге танымдық іс-әрекеттің өзін 

дамытуға, оны кооперация мен ынтымақтастықтың жоғары формаларына аударуға мүмкіндік 

беретін ізгі ниет пен өзара қолдау атмосферасында болады 

Маңызды заманауи білім беру технологияларының бірі-сыни ойлауды дамыту 

технологиясы, яғни қалыптасқан идеяларды жоққа шығаратын, өз тәжірибесіне сүйенетін және 

жаңа идеяларды жобалайтын ойлау. Бұл технологияның негізінде мыналар жатыр: проблеманы 

қою (студенттер өз білімдерін жаңартады, білім алушыларға жаңа ақпарат алу үшін белгілі бір 

интрига қояды), мәселені жүзеге асыру (студенттер жаңа ақпарат алады, оны ескісімен 

салыстырады) және рефлексия (білім алушылар жаңа білімді бекітеді, зерттелетін материал 

туралы бастапқы идеяларды өзгертеді, идеяларды қайта қарастырады).  

Сыни ойлауды дамыту технологиясын қолдану нәтижелері ретінде мыналарды атап 

өтуге болады: оқушылардың оқуға деген жоғары мотивациясы; ойлау процесі мен ойлау 

икемділігін жетілдіру; өздігінен құрылған ұғымдармен жұмыс жасау; басқа адамның 

көзқарасын растау немесе жоққа шығару; алынған ақпаратты талдау. 

Тұлғаға бағытталған оқытуды қамтамасыз ететін технологиялардың бірі-

шығармашылықты, танымдық қызметті, тәуелсіздікті дамыту тәсілі ретінде жобалар әдісі. 

Әлеуметтену процесінде жедел білімді игеру бойынша студенттердің жобалау және зерттеу 

қызметін перспективалы деп санаймын. Жобаны іске асыра отырып, білім алушылар оларды 

іздеу барысында білімді синтездейді, сабақтас пәндер туралы ақпаратты біріктіреді, жоба 

міндеттерін шешудің тиімді жолдарын іздейді, бір-бірімен байланысады. Бірлескен қызмет іс 

жүзінде ынтымақтастықтың кең мүмкіндіктерін көрсетеді, оның барысында білім алушылар 

мақсат қояды, оларға қол жеткізудің оңтайлы құралдарын анықтайды, міндеттерді бөледі, жеке 

тұлғаның құзыреттілігін жан-жақты көрсетеді (ұжымда жұмыс істей білу, өзін команда мүшесі 

ретінде сезіну, өз шешімін таңдау үшін жауапкершілікті алу, жауапкершілікті басқалармен 

бөлісу, қызмет нәтижелерін талдау және т. б.). 

Тарих сабақтарында инновациялық технологияларға қатысты жобалық іс-шаралар 

нақты өмірлік жағдайда тиімді әрекет етуге, өз ұстанымын, көзқарасын дәлелдеуге, тұлғаның 

шығармашылық әлеуетін ашуға мүмкіндік беретін қабілеттерді қалыптастыруға бағытталған. 

Зерттеу жұмыстарының тақырыптары оқушыларды түсінуге мүмкіндік беруі керек. Зерттеу 

барысында студент мәселені шешуге, гипотеза жасауға, сұрақтар қоюға, қорытынды жасауға 

тырысуы керек. Жобалау студенттердің мақсаттылығы мен тәуелсіздігін қалыптастырады. 

Инновациялық технологияларға қатысты анықтамалық рефераттар жүйесі дәстүрлі жүйенің 

қалыптасқан әдістемелік әдістерін және оқытудың жаңа тәсілдерін біріктіруге мүмкіндік береді. 

Бұл жүйе зерттелетін материалды түсіну және түсіну деңгейін арттырады, білімді жүйелеуге 

ықпал етеді. Сондай-ақ, тірек жазбаларды қолдану оқушылардың танымдық іс-әрекетін 

басқаруды, өзіндік жұмыс, өзін-өзі бақылау дағдыларын дамытуды қамтиды.  

Тарихты оқытудағы ақпараттық-коммуникациялық технологиялар инновациялық 

технологияларға да жатады. Мұғалім презентациялар мен мультимедиялық сабақтарды қолдана 

алады. Бұл жағдайда оқушылар тірек конспектілерін дербес құрастыра алады және оларды 

презентация түрінде ұсына алады, бұл сонымен бірге жобалық қызметтің элементі болады. 

Белгілі бір уақыт ішінде білім алушылар танымдық, зерттеу немесе басқа міндеттерді шешеді.  

Тарихты оқу кезінде студенттердің дербестігі мен шығармашылық белсенділігін 

дамыту, сондай-ақ топта жұмыс істеу дағдысын қалыптастыру үшін мен әртүрлі оқу 

материалдарын топтарда оқып, содан кейін презентация мен талқылауды қолданамын. Әр топ 

шеңберінде әркімнің мүмкіндіктері мен бейімділіктеріне сәйкес жобаға қатысушылар арасында 

қызмет бөлінеді. Мен мұндай сабақтарды біртекті тарихи материалды зерттеу кезінде өткіземін, 

мысалы, «Ақтабан шұбырынды алқакөл сұлама», «Тәуелсіздік- Тұғырым».   Сонымен, мәдениет 

мәселелерін зерттей отырып, топтар оның жеке бағыттарын зерттейді: әдебиет, кескіндеме, 

мүсін және т.б. әр топқа арналған тапсырмалар парақтары алдын-ала дайындалады, содан кейін 
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олар осы тапсырмаларды орындайды (сабақта, одан тыс) және орындалған жұмыс нәтижелері 

бойынша баяндама дайындайды. 

Оқытуда әр студентке сараланған тәсілді жүзеге асыру перспективалы болып табылады, 

мен оның қабілеттерін ескере отырып, оқушының жеке басын дамытуға көмектесуге 

тырысамын. Бұл жеке студенттің жеке білім беру траекториясын құруға, оқытуға жеке 

бағдарланған тәсілді жүзеге асыруға мүмкіндік береді. Білім алушылардың денсаулығын 

сақтауға ерекше көңіл бөлінеді. Тарихты зерттеу үлкен көлемдегі ақпаратты игерумен 

байланысты болғандықтан, зейін мен есте сақтаудың тұрақты кернеуі қажет, бұл шамадан тыс 

жұмыс істеуге, шаршауға және сабақтың тиімділігінің төмендеуіне әкелуі мүмкін. Осы 

жағымсыз сәттерді барынша азайту үшін денсаулық сақтау технологияларын қолдану қажет – 

сабақтағы іс-әрекеттерді өзгерту: мұғалімді, студентті тыңдау, жауап жоспарын жазу, құжатты 

өз бетінше оқу, картамен жұмыс істеу, суретті қарау, шығармашылықпен айналысу, топта 

жұмыс істеу және т. б. 

Осы технологияларды қолдану білім алушылардың денсаулығын сақтауға және 

нығайтуға және оларға салауатты өмір салты дағдыларын сіңіруге бағытталған жұмысты 

жетілдіруге мүмкіндік береді; оқыту және тәрбиелеу процесінде әрбір студенттің денсаулығын 

сақтауға және нығайтуға жәрдемдеседі; білім алушылардың өз денсаулығы мен 

айналасындағылардың денсаулығы үшін жауапкершілік туралы түсініктерін қалыптастырады. 

Жалпы білім алушының санасына, сезіміне әсер етпей, оған терең білім мүмкін емес, сондықтан 

да ұлттық тарихымызды оқыта отырып, рухы таза, өз халқының тарихын қастерлей білетін 

тұлғаны тәрбиелеу және білім беру қажет деп түсінемін. 

Зерттелетін материалдың күрделілігін ескере отырып, кейде модульдік технологияның 

элементтері қолданылады, бұл әр сабақ жаңа ақпаратты игеруге де, осы ақпаратты өңдеу 

дағдылары мен дағдыларын қалыптастыруға да ықпал етуі керек. Дәрістер (жаңа материалды 

зерттеу сабағы), семинарлар, зерттеулер, практикалық жұмыстар, сынақтар (білім мен 

дағдыларды есепке алу және бағалау сабақтары) ұйымдастырылады [4].   

Жоғарыда айтылғандардың бәрін қорытындылай келе, инновациялық технологияларды 

қолдану студенттердің тарихты зерттеуге деген ынтасын арттыруға, оқытудың көрнекілігін 

арттыруға және студенттердің сабақтағы қызметін жандандыруға мүмкіндік беретінін атап 

өткім келеді. Тарих сабақтарында жұмыс істеудің заманауи әдістері мен әдістері колледжден 

әлеуметтік процестер мен жағдайларды түсінетін және сыни тұрғыдан түсінетін түлектердің 

шығуына ықпал етеді. 

Білім беру процесінде заманауи педагогикалық технологияларды және олардың 

элементтерін пайдалану бойынша жүйелі жұмыс топтардағы тарих бойынша үлгерімнің 

артуына, студенттердің пәндік апталарға белсенді қатысуына, пән бойынша олимпиадаларға, 

ғылыми-практикалық конференцияларға қатысуына әкеледі. 
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ӘӨЖ: 376.1 

КОММУНИКАТИВТІ ҚҰЗЫРЕТТІЛІК- ПЕДАГОГТІҢ КӘСІБИ МАҢЫЗДЫ 

САПАСЫ РЕТІНДЕ 

 

Жүмәсілова Ажар Құсанқызы.,  

Еуразия аграрлық колледжі,  

Утеулинова Лимира Советаевна.,   

Еуразия аграрлық колледжі,  

Утебаева Айнаш Ныгметовна.,  

Еуразия аграрлық колледжі,  

Алматы, Қазақстан  

 

Аңдатпа: Мақалада педагогтің коммуникативті құзыреттілігін 

қалыптастырудың құрылымы мен ерекшеліктері қарастырылады. Коммуникативті 

құзыреттілік көрінетін және қалыптасатын сөйлеу қарым-қатынасына және педагогтің  

кәсіби сөйлеу әрекеті негізделген эмоционалды мәдениетке назар аударылады.  

Түйінді сөздер: құзыреттілік, коммуникативтік құзыреттілік, педагог, білім беру 

процесі, студент.  

 

Қазіргі білім беру кеңістігінде жұмыстың ең жақсы нәтижелеріне қол жеткізу, білім 

беру сапасын арттыру, қойылған мақсаттарға қол жеткізу үшін педагог өз құзыреттерін 

дамыту деңгейіне назар аударуы қажет. Білім берудегі құзыреттілік тәсіл нәтижеге 

бағытталған білім берудің жаңа парадигмасының негізгі құрамдас бөлігі болып табылады. 

Бұл туралы И. А. Зимняя өзінің ғылыми еңбектерінде айтады [1, 34 б.]. 

Зерттеушілердің пікірінше (Б.Оскарссон, А. В. Хуторская) [2, 3], коммуникативті 

құзыреттілікті негізгі дағдыларға жатқызуға болады – «бұл жеке және тұлғааралық 

қасиеттер, қабілеттер, дағдылар мен білім, олар әртүрлі формаларда және әртүрлі жұмыс 

жағдайларында және әлеуметтік өмірде көрінеді». 

Білім беруді дамытудың қазіргі кезеңі білімнің өзгергіштігі мен жаңаруының жоғары 

қарқынымен, білім берудің жаңа тәсілдері мен қағидаттарын, инновациялық 

технологияларды қолданумен, ғылымның қазіргі даму деңгейіне сәйкес келетін білім 

берудің оңтайлы мазмұнын іздеумен сипатталады. Мекемелерде білім беру процесін 

құрудың негізгі қағидасы-білім алушының жеке басын дамытуға, оны нәтижелі оқуға, 

өзінің білім беру қажеттіліктерін, танымдық қызығушылықтарын және болашақ кәсіби 

сұраныстарын жүзеге асыруға мүмкіндік беретін іс-қимыл әдістерімен қаруландыруға 

бағдарлау. 

Педагогтің кәсіби қызметінің өзегі бола отырып, кәсіби құзыреттілік білім беру 

процесінің сапасын сауатты басқаруға, үнемі өзгеріп отыратын кәсіби жағдайда барабар, 

дербес және жауапкершілікпен әрекет етуге мүмкіндік береді.  

Құзыреттілік - бұл білімге негізделген өзекті, қалыптасатын жеке қасиет; бұл 

адамның интеллектуалды және жеке анықталған әлеуметтік-кәсіби сипаттамасы. 

Құзыреттілік адамның іс-әрекетін ғана емес, сонымен бірге адамның өзін де осы іс-

әрекеттің субъектісі ретінде сипаттайды[4]. 

Оқыту процесінде педагогтің  білім алушымен қарым-қатынасы және осы өзара 

әрекеттесудің сапасы қандай болатындығы, олардың танымдық процестерін қалыптастыру 

және дамыту процесі және олардың мотивация деңгейі соншалықты тиімді болады. Педагог  

пен студент арасындағы толыққанды ынтымақтастық, тиімді қарым-қатынастың болуы 

оқушының оқу процесінде шығармашылыққа деген ұмтылысына, мақсат қоюға және оған 

қол жеткізуге, эксперимент жасауға, зерттеу жұмыстарын жүргізуге, конференцияларға, 

олимпиадаларға қатысуға әсер етеді.  
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Коммуникативті құзыреттілік - бұл байланыс құралдарын қолданудың жоғары 

тиімді дағдылары. Коммуникативті құзыреттілік қарым-қатынас құралдарын (вербалды 

және вербалды емес) еркін меңгеру мен басқаруды білдіреді, жеке адамның өзіне және 

әлемге (табиғи және қоғамдық) қатынастарын реттеу жүйесі ретінде қарастырылады. 

Коммуникативті құзыреттілікті дамыту критерийлері негізгі функцияларға сәйкес 

келуі және келесі дағдыларды көрсетуі керек: 

 
 

Коммуникативті құзыреттіліктің дамуы жеке тұлғаның қалыптасуымен тығыз 

байланысты, тұлғааралық (және рөлдік) өзара әрекеттесуге ықпал ететін әлеуметтік-

психологиялық қасиеттердің қалыптасу деңгейіне байланысты. Коммуникативті 

құзыреттілік-бұл туа біткен қабілет емес, адамның әлеуметтік-коммуникативті тәжірибе 

жинақтау процесінде қалыптасатын қабілеті. Коммуникативті тәжірибені игеру тікелей 

өзара әрекеттесу кезінде, сондай-ақ жеке оқу, кинофильмдер көру, адамдарды бақылау 

кезінде жүзеге асырылады. Педагогтің коммуникативті құзыреттілігінің құрылымы 

бірнеше компоненттерден тұрады:  

 
 
Бұл жерде мотивациялық-құндылық (педагогтің кәсіби жетілдіруге дайындығы, 

кәсіби өсу қажеттілігі, өзін-өзі дамытуға және өзін-өзі жүзеге асыруға ұмтылу), когнитивті 

(бұл мәселе бойынша маман не біледі),  операциялық (маман өз білімін іс жүзінде қалай 

жүзеге асырады), позициялық-құндылық (маман ретінде өз қызметінің осы саласына 

жатады). 

Коммуникативті құзыреттіліктің барлық компоненттері өзара байланысты. 

Педагогтің коммуникативті құзыреттілігінің жоғары деңгейі оның барлық компоненттерін 

жан-жақты дамытуды, коммуникативті әдістерді шебер меңгеруді және қолдануды 

қамтиды. Педагогтің коммуникативті құзыреттілігінің маңызды компоненттерінің бірі-

сөйлеу қарым-қатынасының барлық аспектілерін қамтитын қалыптасқан педагогикалық 

Вербалды және вербалды емес ақпарат алмасуды жүргізу, сондай-ақ 
әңгімелесушінің жеке қасиеттерін диагностикалау мүмкіндігі;

адамдармен өзара іс-қимыл стратегиясын, тактикасын және 
техникасын әзірлеу, белгілі бір әлеуметтік маңызды мақсаттарға жету 
үшін олардың бірлескен қызметін ұйымдастыру қабілеті;

әңгімелесушімен сәйкестендіру, оны қарым-қатынас серіктесі қалай 
қабылдайтынын түсіну және оған жанашырлықпен қарау мүмкіндігі.

мотивациялық-
құндылық 

когнитивті

операциялық

позициялық--
құндылық 
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сөйлеу. Сөйлеу қарым – қатынасының көрінісі-әңгімелесушілердің сөйлеу әрекеті, ал мазмұны-

олардың сөйлеу әрекеті. Дәл олар педагогтер  мен студенттердің қарым-қатынасының 

эмоционалды-психологиялық атмосферасын құруға, олардың арасындағы қарым-қатынас 

сипатына, жұмыс стиліне әсер етеді [5]. 

Педагогтің сөйлеуі оның коммуникативті құзыреттілігінің маңызды элементі ретінде 

қарастырылады. 

Педагогтің кәсіби және сөйлеу дайындығының сапасы келесі ұғымдармен анықталады: 

 тілді (жалпы әдеби және арнайы), оның мәнерлі мүмкіндіктерін, сендіру 

құралдарын білудің жоғары деңгейі;  

 қарым-қатынас мәдениетін меңгеру; 

 қарым-қатынастың нақты білім беру саласындағы сөйлеу іс-әрекетінің тәжірибесі. 

Коммуникативтік құзыреттіліктің өзін-өзі дамытуы барлық бағыттар бойынша үнемі 

жұмыс істеуді, тілді білу деңгейін арттыруды, қарым-қатынаста өзін-өзі бақылауды талап етеді. 

Педагогтің коммуникативті құзыреттілігінің маңызды құрамдас бөлігі оның эмоционалды 

мәдениеті болып табылады. 

Құзыретті педагог білім компонентін жақсы игеру құралы ретінде тиімді қарым-

қатынасты, сабақта мейірімді эмоционалды климатты қалыптастыруды, студенттердің оқуға 

деген оң мотивациясын қолдануды қажет деп санайды. Қарым-қатынас процесінің тиімділігі ең 

алдымен педагогтің құндылықтар жүйесімен анықталады, оған мыналар кіреді: білім 

алушының оқу іс-әрекетінің субъектісі ретіндегі рөлін түсіну, студенттермен ынтымақтастық 

қатынастарын құру, білім алушының жеке басын қалыптастыру және дамыту үшін оқу 

материалының мүмкіндіктерін пайдалану. 

Құзыретті болу дегеніміз - белгілі бір жағдайларда мәселені шешу үшін қолда бар 

білімді, тәжірибені, көңіл-күйіңізді және ерік-жігеріңізді жұмылдыра білу. Көбінесе 

педагогикалық практикада стильдердің бір немесе басқа пропорцияда үйлесуі байқалады, 

олардың біреуі басым болған кезде. Соңғы жылдары шетелде жасалған педагогикалық қарым-

қатынас стильдерінің классификацияларының ішінен М.Тален ұсынған мұғалімдердің кәсіби 

ұстанымдарының типологиясы қызықты болып көрінеді. 

1-үлгі – «Сократ». Бұл дау мен пікірталасқа әуес, оны сыныпта әдейі қоздыратын 

беделге ие мұғалім. Оған индивидуализм, оқу-тәрбие процесінде үнемі қарама-қайшылыққа 

байланысты жүйесіздігі тән; Білім алушылар өз позицияларын қорғауды нығайтады және 

оларды қорғауға үйренеді. 

2 –үлгі - «Топтық талқылау жетекшісі». Педагогтің оқу-тәрбие үрдісіндегі ең бастысы – 

студенттерді оқыту мен тәрбиелеу міндеттерінің орындалуын қамтамасыз ету. Сондықтан ол 

пікірталас нәтижесінен гөрі демократиялық келісімді іздеу маңыздырақ болатын медиатор 

рөлін жүктей отырып, студенттер арасында келісімге қол жеткізу мен ынтымақтастық орнатуды 

қарастырады. 

 3 –үлгі - «Шебер». Педагог сөзсіз көшіруге жататын және ең алдымен оқу-тәрбие 

процесінде емес, жалпы өмірге қатысты үлгі ретінде әрекет етеді. 

4 – үлгі – «Генерал». Ол кез-келген түсініксіздіктен аулақ болады, талапшыл, 

мойынсұнушылыққа қатаң түрде қол жеткізеді, өйткені ол әрдайым және барлық жағынан 

дұрыс деп санайды, ал шәкірт әскер қатарына шақырылған адам ретінде берілген бұйрықтарға 

сөзсіз бағынуы керек. Типология авторының айтуынша, бұл стиль педагогикалық практикада 

біріктірілгеннен гөрі кең таралған.  

5 – үлгі – «Менеджер». Радикалды бағдарланған мекемелерде кеңінен таралған және 

сыныптың тиімді іс-әрекетінің атмосферасымен, олардың бастамасы мен тәуелсіздігін 

ынталандырумен байланысты Стиль. Педагог әр оқушымен шешілетін мәселенің мәнін 

талқылауға, түпкілікті нәтижені сапалы бақылауға және бағалауға ұмтылады. 

6 – үлгі – «Жаттықтырушы». Сыныптағы қарым-қатынас атмосферасы корпоративті 

рухқа толы. Бұл жағдайда оқушылар бір команданың ойыншылары сияқты, мұнда әрқайсысы 

жеке тұлға ретінде маңызды емес, бірақ олардың барлығы бірге көп нәрсе жасай алады. 
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Педагогке топтық күш-жігерді шабыттандырушы рөлі беріледі, ол үшін ең бастысы – түпкілікті 

нәтиже, керемет жетістік, жеңіс.  

7-үлгі – «Нұсқаушы». Жаяу энциклопедияның бейнесі. Қысқа, дәл, ұстамды. Барлық 

сұрақтарға жауаптар оған алдын-ала белгілі, сонымен қатар сұрақтардың өзі де белгілі.  

М. Тален типологияға негізделген негізді арнайы көрсетеді: педагогтің рөлін 

студенттердің қажеттіліктеріне емес, өз қажеттіліктеріне қарай таңдау. Педагогикалық 

көшбасшылық стилін таңдау педагогикалық қарым-қатынас техникасының икемділігімен, 

өзгергіштігімен анықталады, нақты жағдайларға, оқушылардың ерекшеліктеріне және олардың 

қызметіне байланысты. Педагогтің коммуникативті құзыреттілігін дамытуды анықтайтын 

белгілі бір жағдайлар, басымдықтар бар. Эмпатияның басымдығы арқылы эмпатиялық мінез-

құлық, адамдарға құндылық қатынасы, эмпатиялық тыңдау, тең қарым-қатынас дағдылары 

және жеке тұлғаның жалпы эмпатиялық бағыты қалыптасады. 

Қарым-қатынасты дамытудың құрамдас бөлігі қарым-қатынасқа түсу, 

коммуникациялық техниканы қалыптастыру, ашық эмоционалды қарым-қатынас орнату, 

сұхбаттасушыға назар аудару арқылы анықталады. Нақты қарым – қатынас дағдыларын 

қалыптастыру-мәлімдемелер құру, сөйлесудің эмоционалды фонын анықтау, сөйлеудің 

грамматикалық жағын түзету, интонация мен дауыс тоағын бақылау, оларды бейімдеу және бет 

әлпетін бақылау және вербалды емес қарым-қатынастың басқа да ерекшеліктері. Сонымен 

қатар, өзара әрекеттесуде, жанжал жағдайында ұйымдастырушылық дағдылар дамиды, 

жанжалдың себебін көре білу, сұхбаттасушымен өзара әрекеттесу тәжірибесі қалыптасады. 

Рефлексияны дамытудың басымдығы рефлексиялық мінез-құлық дағдыларын интроспекция, 

өзін-өзі жетілдіру, кәсіби әсер ету тәжірибесі, тәрбиелеу қажеттілігін дамыту, біреуді жақсарту, 

оны жетілдіруге көмектесу арқылы дамытуға көмектеседі.  

Осылайша, педагогтің коммуникативті құзыреттілігі кәсіби қызметте субъект-

субъективті позицияны қалыптастырудың шарты болып табылады. Коммуникативті 

құзыреттілік бағаламаушылықпен, өзара әрекеттесу проблемасы мен мақсатына 

бағдарланумен, ассертивтілікпен, ашықтықпен, шынайылықпен, педагогтің икемділігімен 

сипатталады. Педагогикалық қызметте коммуникативті құзыреттілік педагогтің белсенді 

тыңдау, дәлелдеу, эмоционалды жағдайды реттеу әдістерін, «Мен-жолдау» техникасын 

меңгеруінде көрінеді. Тұлғаның коммуникативті құзыреттілігінің ең жоғары деңгейі көмекші 

қарым-қатынаста көрінеді. Белсенді, тұлғааралық, диалогтық өзара әрекеттесуді 

ұйымдастыруға мүмкіндік беретін педагогтің коммуникативті құзыреттілігі тек оқу 

мақсаттарына ғана емес қол жеткізуге ықпал етеді. Субъект-субъектінің өзара әрекеттесуінің 

негізгі нәтижесі-педагогтің де, оқушының да құзыретті дамып келе жатқан және өзін-өзі 

анықтайтын тұлғасы. 
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ӘӨЖ: 37.013 

ШЕШЕНДІК СӨЗДЕР – ҚҰНДЫ МҰРА, АСЫЛ ҚАЗЫНА 

 

Каирбаева Майра Ануархановна,  

№178 мамандандырылған лицей КММ,  

орыс тілі  мен әдебиеті пәнінің мұғалімі, педагог- зерттеуші,  

Алматы, Қазақстан 

 

 Аңдатпа: Мақалада шешендік сөздің негізі, мән - мағынасы туралы айтылады. 

Шешендік сөз - ұлтық тәрбие басы, құнды мұрамыз және  асыл қазынамыз. Осы тұрғыда 

шешендік өнердің мәселесін әр қырынан қараған зерттеуші  ғалымдарымыздың 

зерттеулері талданады. Шешендік сөздердің мән - мағынасын дұрыс түсініп, ой елегінен 

өтізген әрбір жас тіл мәдениетіне жеңіл - желпі қарамайды. Дұрыс сөйлеп, ойын дұрыс 

жеткізе алатын болады. 

Түйінді сөздер: отбасы, ата-ана, бала тәрбиесі, отбасы құндылығы, тәрбие 

функциясы. 

 

Халқымыздың даналығының үлгісі шешендік сөздер – ғасырлар бойы халық 

сынынан ерекшеленіп өткен құнды мұра, асыл қазына. Шешендік өнеріне ерте 

замандардан-ақ, үлкен мән берілген. Қазақ шешендік өнері- атадан мирас болып, алтын 

баулы желісі үзілмей келе жатқан ардақты өнер. Теңіз тербеп тереңінде шайқалған інжу 

маржандай ғасырлар бойы халық жадында сақталып, жұпталып көптің көкейіне орнаған 

шешендік сөздер шешендердің даналық сөздерінде ашылады, айқындалады, ал шешендер 

әлденеше ұрпақтың сана сезімін аралап, көптің көкейіне қонақтаған ойлы, сырлы сөздерді 

жаттап, жадында сақтайды керекті, келеңді жерінде жаңартып кәдеге жаратады. 

Ұлттық шешендіктанудың ғылыми негіздерін жасап, методологиялық арналарын 

белгілеп берген А. Байтұрсынұлын  қазақ шешендік сөздерінің алғашқы теоретигі деуге 

әбден болады. А. Байтұрсынұлы шешендік сөздерді шешендіктің тақырыбымен мазмұнына, 

айтылу орнына қарай бес түрге бөледі: 

❖ шешендер жиынды аузына қаратып, нандырып, сендіріп, мемлекет ісіне қарар 

шығарту мақсатпен сөйлегенде – саясат шешен сөзі деп аталады;  

❖ шешендер сотта айыпкер адамдарды ақтау я қаралау мақсатпен сөйлеп сот 

билігіне әсер ету үшін айтқан сөздері – билік шешен сөзі деп аталады;  

❖ біреудің халық алдында еткен еңбегін, өткізген қызметін айтып, қошеметтеп 

сөйлеген шешеннің сөзі – қошемет шешен сөзі деп аталады;  

❖ білімділердің, ғалымдардың пән мазмұнды сөйлегені – білімір шешен сөзі деп 

аталады;  

❖ дін жайынан сөйлеген ғұламалар сөзі, молдалар сөзі – уағыз деп аталады. 

Ол демек шешендік сөздерді алғаш айтушы жеке адамдар болғанмен оны кейін өңдеп 

жөндеуші сақтаушы халық. Сондықтан оның шын иесі авторы да халық дейміз деген ой 

айтады. Ал оның шешендік сөздерден құрылысына қатысты бірен-саран өңдеу, жөндеу 

жасау кез келген кісінің қолынан келе бермейді - дейтін пікір де шешендік сөздердің 

«халықтығын» паш етіп тұрмағанын баяндауға болады. 

Қазақтың шешендік сөздерін өзге жұрттың атақты адамдары, ғалымдары жоғары 

бағалады. Шешендік сөздер нұсқаларын академик В.В.Радлов (XIX ғ.) зерттеп жинаған 

болатын. Ол: «Қазақтар… мүдірмей, кідірмей, ерекше екпінмен сөйлейді. Ойын дәл, айқын 

ұғындырады. Ауыз екі сөйлеп отырғанның өзінде сөйлеген сөздер ұйқаспен, ырғақпен 

келетіндігі соншалық, бейне бір өлең екен деп таң қаласын», – деп көрсете отырып, әсіресе 

қазақ тілінің тазалығы мен табиғилығын дұрыс аңғарып, қазақтардың сөзге тапқырлығы 

мен шешендігі өзіне ерекше әсер еткенін жазған. 
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Сондай-ақ, қазақтың шешендік, тапқырлық, нақыл сөздерін жинап 

жариялағандардың бірі – Ыбырай Алтынсарин. Ол халық даналығының жас өспірімдерді 

тапқырлыққа, өткірлікке, адамгершілікке баулитын тәрбие құралы екенін жете танып, өз 

еңбектеріне орнымен енгізіп, пайдалана білді. 

Шындығында М. Әуезов есте қалмаған ескі заманда шыққан Алдар көсе, Жиренше, 

шешен әңгімелерін, халықтық аңыздарды ғана қалың бұқара туындысы деп бағалаған. 

Демек тарихи таңба бедері бар шешендік сөздердің жолы басқаша. Олардың белгілі бір би 

шешенге тән екенін нақтылы тарихи оқиғалар шеңберінде айқындауға болады. Айталық 

«Алты Емен дауына дауа» сөзінің тек Бөлтірік шешен атынан айтылуының мәнісі осында. 

Көп нұсқалы болуын мұраны жеткізушінің шығармашылық құрамы деп түсінген жөн. 

Сонымен қатар шешендік сөздердің авторлығына қатысты мәселенің бірі – дәстүрлі 

шешендік сөздердің би шешендердің көпшілігіне қатар телінетіндігі. Өйткені оларды 

айтушы адам сөзі өтімді болу үшін көнеден қалған сөзді өз елінің беделді би шешендерінің 

атынан айтқан. 

Әйткенде,  бұл кемшіліктердің сөзге ұйытудың тәсілі екені рас. Алайда дәстүрлі 

тарихи деректер мен шежірелер, жазба мұрағаттар айғақ болмақ жағдайларда да дәстүрлі 

шешендік сөздердің алғашқы шығарушысын айқындау қиын. Дейтұрғанмен де ауызша 

сақталып жеткен дәстүрлі шешендік сөздердің билер сөзі екенін жоққа шығара алмаймыз. 

Ал дәстүрлі шешендік сөздердің би шешендердің көпшілігіне қатар телінетіндігі ауызша 

тарағандығымен байланысты екенін дәлелдеуді қажет етпесе керек. 

Олай болса, ұлы М. Әуезов пікірін қазық ете отырып, жаңаша таным тұрғысынан 

шешендік өнердің авторлы шығарма екенін танытатын еңбектің бірі – Бөлтірік 

Әлменұлының «Шешендік сөздер» жинағы. 

Белгілі ғалым Ж. Дәндібаев «Бөлтірік Әлменұлы және қазақ шешендік өнері» атты 

оқу құралында Бөлтіріктің Төленің шешендік сөздерін олардың төл туындысы ретінде 

қарастырады. Сондай-ақ белгіл би-шешендерінің өнер туындысының көркем шығарма 

екендігіне көз жеткізеді. 

Сонымен қатар ұлы жазушы М. Әуезов аталмыш еңбегінің «Билер айтысы» деген 

тараушасында бұл жанрлық түрдің толық  жиналмағандығы зерттеу ісінде қиындық 

келтіретінін, сондықтан оны сол кезеңде түгел жіктеп бөліп қоюға болмайтынын айта 

отырып: «Бірақ бұл жіктеу уақытша ғана жіктеу және ылғи ішкі мағынасына қарай 

жасалған жіктер болады» - деп ескертеді. 

Шындығында М. Әуезовтің алғашқы жіктемелері кейінгі зерттеушілер -    Ә. 

Қоңыратбаев, С. Садырбаев, Б. Искакова, С. Қасенов еңбектеріне ғылыми негіз болып, одан 

әрі дамытылды. 

Жалпы М. Әуезов тұжырымдарының шешендік сөздері бүгінгі жаңаша таным 

көкжиегімен бағалауда айтарлықтай мәні бар. 

Бұлардан басқа А.Байтұрсынұлы шешендік сөзді 5 түрге бөледі: 

1. саясат шешендік сөзі. 

2. билік шешендік сөзі. 

3. қошемет шешендік сөзі. 

4. білмір шешендік сөзі. 

5. молдалардың уағыз сөзі. 

Рабиға Сыздықова 4-ке бөлген: 

1. әлеуметтік саяси мазмұнды шешендік сөз. 

2. әлеуметтік тұрмыстық мазмұндық шешендік сөз. 

3. білім, ғылымдық мазмұнды шешендік сөз. 

4. сотта қолданатын шешендік сөз. 

Г.З.Апесян 5 түрге бөледі: 

1. әлеуметтік саяси шешендік. 
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2. академиялық шешендік. 

3. сотта айтылатын шешендік. 

4. әлеуметтік тұрмыстық шешендік. 

5. діни қызметке қолданатын шешендік. 

Шешендік арнау дегеніміз - адамдар арасындағы қарым-қатынасты көрсетеді, халықтың 

көңіл-күйін бейнелейді. 

Шешендік толғау дегеніміз - халықтың философиялық көзқарасын көрсетеді.Көп 

жасаған қарттардың жас ұрпаққа өсиеті айтылады.Халықтық  үрім-бұтағына жеткіншектерге 

айтар ақылы насихаты толғау деп аталады. Жоқшылықтың азабын шеккен халықтың өмірі, 

қонысы, арманы айтылады.Бұқар, Шортанбай, Мұрат, Дулаттың толғаулары бар. 

Шешендік дау-заттық және рухани даулы мәселелерді реттейтін ежелгі әдет заңын 

бейнелейді. Ар, дау, адам намысын қорғайды, ел мен елдің арасында елшілік келісім болады.Ол 

елдің дербестігін жердің бүтіндігін қорғайды.Үстем таптың халық мүддесін пайдаланбауын 

талап етеді. 

Шешендік сөздер ауыз әдебиетінің басқа түрлері сияқты ауызша таралған қонақта 

немесе бір мәселені талқылаған жиында көп жасаған кәрі құлақты қариялардың аузынан 

шыққан жүйрік ойлы жүйелі сөздерді құймақұлақ талапты жастар, өнер қуған қыз-бозбалалар 

жаттап алып жүрген, тұрған жерлерінде ойын-жиындарда айта жүрген. 

Шешендік өнер — өзінің нақты зерттеу нысанасы, белгіленген теориясы, сандаған 

жылдардан бергі тарихы бар пәндердің бірі. Қолданбалы пәндердің қатарына жататын 

шешендік өнер кешендік білім жүйесін құрайды. Бұл білім сөйлеу этикасын жетілдіру, тілді 

әлеуметтік қызметіне қарай жұмсай білу, өз пікірін жеткізу, сендірумен бірге сөз арқылы оқыту, 

тәрбиелеу мақсаттарын қояды. 

Шешендік өнер тек құрғақ білімді жатқа білу емес, оның ерекшелігі де сол кез келген 

ортаның ыңғайына қарай сөйлеушінің өзін ұстай алуы, дұрыс ойын жеткізе алу десек, айтылған 

шарттар практиканы қажет етеді. 

Шешендік өнерді кез-келген адам игере алмаған. Нағыз шешен болу үшін сөзге шебер 

болу жеткіліксіз, табанда ақыл тауып сөйлейтін, топ алдында тайсалмай сөз бастайтын, сөз 

сайысында саспайтын батыл, ақылды, сабырлы болуы тиіс.Шешен кісі өз заманының озат 

ойшылы, оқыған, оқымаса да көкейге тоқыған, білімді, мәдениетті азамат болуы керек. Бізге 

мәлім Аяз би, Жиренше, Сырым мен Исатай батыр, Махамбет пен Абай «От ауызды орақ тілді» 

адамдар болған. 

Ш. Уәлихановтың айтуынша шешен болу үшін 2 шарт болу керек: 

1. Елдің әдет-ғұрпын, заңын жетік білу керек. 

2. Шешендік қабілеті,дарындылығы болу керек. 

Шешендік сөздер айтыс, дауларда туып дамиды және озат ойшылдармен тілмар 

шешендер жасаған. Халық сынынан ғасырдың соқпағынан өткен сөз өнері - шыңдалып 

соғылған әдеби мұра, асыл қазына. Кейінгі  жылдары, қоғамымызда шешендік өнердің 

қажеттілігі күн санап артып келе жатқанын қуанышпен айтуға болады. Қазіргі шешендік 

саясатпен, өнер - біліммен, экономикамен байланыста дамитындықтанайтылу шеңбері де 

кеңейе түсті. Егер де жастар шешендік сөздерді зейін қойып оқыса, қазақ халқының рухын 

көтеріп, қазіргі замандағы әртүрлі жағымсыз әрекеттер болмас еді. Өйткені шешендік сөздер - 

халқымыздың адамгершілік, ұлттық тәрбие берудегі тиімді жолдарының бірі. Ендеше, біз 

халық жадынан жеткен шешен, ғибрат сөздерге үлкен құрметпен қарап, оның терең мағынасын 

танып өскеніміз абзал. 
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